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 إهـــــــداء

 
لى روح والدتي الغالية أسأل الله أهدي هذا البحث إلى روح أبي العزيز نسأل الله له الرحمة وا لمغفرة وا 

لى قرة العين ابنتي  لى زوجتي الحبيبة زكية حسين عمر، وا  أن يغفر لها ويرحمها. وأسرتي الصغيرة وا 
لهام ومحمد ووالدهم حسام الدين  ست النساء ، وأبنائي محمد وعمر وأبوبكر. وأحفادي علا وآية وآلاء وا 

روح شقيقتي سعاد محمد  أحمد عليها  ىلا  حمد و ألختم محمد حمد و سر اأوشقيقي محجوب محمد .
 ابنتي  الريان . ىلا  الرحمة و 

 

 
 رــوتقدي رــشك

ذْ تَأَذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِنْ شَكَرْتُمْ لَََزِيدَنَّكُمْ وَلَئِنْ كَفَرْتُمْ إِنَّ عَـذَابِي لَشَـدِيد  ) عملًا بقوله تعالي   1)وَاِ 

  2)"من لا يشكر الناس لا يشكر الله" ل الرسول نطلاقاً من قو ايماناً و ا  و 
فـي الليـل  ىوبعد الثناء علي صاحب الفضل والنعم ، باسـط الجـود والكـرم ، يسـمر ويـر 

وهـــو المتفضـــل علينـــا بســـلو   ىالبهـــيم ويجيـــب دعـــاء الَبكـــم والَصـــم ، وهـــو مـــن وفـــ  وأعطـــ
، التـي مـا امعـ  فرريقيـا ااعااميـ  جم و لَمنا الرؤ متنان لاطري  العلم قراءةً وكتابةً، ثم الشكر وا

ـــاء ، والشـــكر  ـــة فـــي الَســـاتذة الفضـــلاء والـــزملاء الَوفي ـــا بكـــل ســـالل ونفـــيس متمثل ـــت علين بخل
ــدكتورموصــول لفضــيلة   االــذي أشــرُ ووُفــ  فــي اىشــراُ علــى هــذ يــ  اهاســعيد  و / اا

والمثوبــة البحــث حتــى طبــر كمــا هــو بــين أيــديكم فجــزاض الله عنــي خيــراً وضــاعُ لــه فــي الَجــر 
 ات يوم القيامة .صَ في عرَ 

                                                           

  7  سورة إبراهيم الآية )1)
  حديث رقم  404، ص  4كتاب سنن أبي داود كتاب الَدب باب في شكر المعروُ )ج   أخرجه ابو داؤود سليمان ابن الَشعث السجستاني2)
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، الســادة الــدكاترة الَجــلاء عامــةً والبحــث العلمــي والنشــر والشــكر لعمــادة الدراســات العليــا الســيد
والشكرر‌لركم‌ ك ‌.‌بشـير منهم الدكتور صلاح الدوش، والدكتور عبد الباقي، والَستاذ تاج السـر

م‌يد‌العو ‌لإنجاز‌هذا‌البحث. ‌قدَّ

‌
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 ااب ث لصخمست
هـــذا البحـــث بعنـــوان الضـــعُ القرائـــي لـــدى الطـــلاب النـــاطقين بغيـــر العربيـــة الَســـباب 

لــــدى طــــلاب المســــتوى الثالــــث )إعــــداد لغــــوي  بكليــــة اللغــــة العربيــــة بجامعــــة إفريقيــــا والحلــــول 
 العالمية. 

ــــار والملاح ــــة المنت مــــة أدوات لجمــــر  ــــي كمــــا اســــتخدم الاختب ــــر الباحــــث المــــنهم التجريب اتب
طالبــاً مــن طــلاب المســتوى الثالــث )إعــداد  52معلومــات. حيــث تــم اختيــار عينــة تكونــت مــن ال

لغوي  بكلية اللغة العربية. تم إخضاع المجموعة لاختبار تشخيصـي، ومـن ثـم رصـد الـدرجات 
القــراءة لــديهم. توصــل الباحــث إلــى للتحقــ  مــن مســتويات مهــارة  SPSSوتحليلهــا عبــر برنــامم 

 :اأهمهعدد من النتائم 
 يوجد  ضعُ  قرائي  في  صعوبة  نط  الحروُ  المتشابهه. -
ـــ  الســـتة: الهمـــزة والهـــاء والحـــاء والخـــاء والعـــين والغـــين،  -  صـــعوبة نطـــ  أصـــوات الحل

  : الصاد والضاد والطاء وال اء ونط  الشدَة. وأصوات التفخيم
مثـال: تحـل ، وعلـى سـبيل اللغـة ثانيـةقواعـد اللغـة العربيـة اختلاُ صعوبات ناشئة عن  -

   الصفة بعد الموصوُ وتوافقه في العدد والنوع والتعريُ والتنكير.
 بة التمييز بين الحروُ المتشابهة صعو كذل  توجد  -
  التمييز بين الحركات الطويلة والحركات القصيرة.صعوبات في -
 عدم  القدرة علي  استخدام الوصل والفصل  والوف  . -
وع أشـكال الحـروُ وهـذا  الضـعُ  يتمثـل فـي اخـتلاُ يوجد  ضعُ  قرائي متعل  بتن -

 شكل الحرُ الواحد .

 ،استخدام اللغـة العربيـة الفصـحى فـي التـدريس والشـرحقدَّم الباحث عدداً من التوصيات أهمها 
تخصـــيص عــدد مــن المحاضـــرات والَنشــطة اللاصـــفية وتجنــب اســتخدام العاميـــة )الدارجــة ، و 

يب مختلفـة واكتسـاب مهـارة الكـلام بصـفة عامـة كالاسـتفادة لتدريب الطـلاب علـى القـراءة بأسـال
النسـ  عنـد  يز علـى خـطالتدريب علـى الخـط العربـي بـالتركو  من الاتصال اللغوي، ونحو ذل .

 .حتى لا تلتبس الحروُ المتشابهة لدى الطلابالكتابة على السبورة 
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Abstract 
 

 

 The Study aimed at identifying the reality of teaching Arabic language 

in the Applied Faculties for the Non- Arabic native Speakers at the International 

University of Africa in both faculties of Medicine and Pharmacy. The researcher 

used the descriptive approach for its relevance to the nature of the study. He 

used interview as a tool to collect the data from the study sample which is 

represented in (8) experts in Arabic language for the non-Arabic native speakers 

at the International University of Africa. The researcher reached a number of 

results, the most important are including: there are no particular curricula for 

teaching Arabic language for non-native speakers in both faculties of Medicine 

and Pharmacy for special purposes related to their scientific and work field, but 

the teaching is provided according to the general curricula for Arabic language 

for all the scientific and theoretical faculties. Most of the Arabic teachers who 

are teaching Arabic language in both faculties of Medicine and Pharmacy are 

not specialized in Teaching Arabic language to non- native speakers. The results 

reveal that there are no difficulties in teaching Arabic language to non- native 

speakers from the medicine and pharmacy specialist students because they are 

mixing with their peers according to the point of view of the experts.  Also that 

the teaching environment in the both faculties is suitable and can be benefited by 

using the special curricula for the both faculties of Medicine and Pharmacy by 

combining between teaching Arabic language skills and the special purposes in 

the unified curricula. The study presented a number of recommendations as the 

following: the necessity of preparing curricula in teaching Arabic Language for 

the special purposes in the Applied Faculties of Science and activate it to 

become separately and meets the requirements of the scientific truth. And then 

contribute with the scientific specialists to know the medical terminologies and 

insert them into medical dictionary which can be increased to those medical 

vocabularies as required by the medical field. Also to call for organizing 

rehabilitation courses for the teachers of non- native speakers to know the 

medical terminologies in terms of identifying them in teaching according to the 

curricula and the understanding of the students to the curricula as well as the 

English language courses. And base on the tangible experiences from the 

international universities in establishing the curricula in teaching Arabic 

language for the special purposes. 

 -ـ  -
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 اافصل الأول
 فساسيات ااب ث

 مقدم  :
وأداة مــن أهــم أدوات  مهــارة القــراءة تمثــل أحــد أهــم مهــارات اللغــة وأحــد نوافــذ المعرفــة،

مـــن أهـــم الفنـــون فهـــي نتـــائم الجـــنس البشـــري ، علـــى  التثقيـــُ التـــي يقـــُ بهـــا اىنســـان
له اللغويــة، ولا عجــب مــر هــذض الَهميــة أن تكــون الَمــر الَول مــن الله عــز وجــل لرســو 

نحــو القــراءة حيــث يقــول الله تعــالي  محمــد صــلي الله عليــه وســلم وأمتــه مــن بعــدض موجهــاً 
 .5ـ1سورة العل    قَلَي خَالذِ كَبِّرَ مِاسْبِ أْرَاقْ) في محكم تنزيله:

ومن أهم  ،تعلُّم اللغةلتحقي  أهداُ الَساسية مهارة القراءة في اللغة العربية هي الَداة 
فكـان لابـد أن يكـون  ،الفكـر اىنسـانيعلى  طل من خلالها اىنساننوافذ المعرفة التي ي

عليهــا وتســتند إليهــا مثــل المــنهم وطــر  التــدريس وسيرهــا مــن  ىلهــا مقومــات وأســس تبنــ
هــذا الموضــوع ليكــون مــن ب لــذا جــاء اهتمــام الباحــث .العناصــر الَساســية لعمليــة التعلــيم

ورفـــر زز دعـــم اللغـــة العربيـــة، اءة، ويعـــضـــمن الجهـــود المتواصـــلة لتحســـين مهـــارة القـــر 
، اكتســاب العـــادات الصـــحيحة والاتجاهـــات الســـليمةعلـــى  ومســـاعدتهمالطـــلاب مســتوى 

 ىإلـالطـلاب بحيث يصـل  ؛امتداد المراحل التعليميةعلى  والتدرج في تنمية هذض المهارة
ويســـاعدهم فـــي النهـــو   ناجحـــاً  لغـــوي يمكـــنهم مـــن اســـتخدام اللغـــة اســـتخداماً  ىمســـتو 

 باللغة العربية.ومواصلة الدراسة  ،ذي يختارونهبالعمل ال

البحــث الضــعُ القرائــي ســاعياً للكشــُ عــن مــواطن هــذا الضــعُ لــدى طــلاب تنــاول ي
للطــلاب النــاطقين بغيــر بأهميــة الموضــوع  إيمانــاً اللغــة العربيــة للنــاطقين بلغــات أخــرى 

مرحلــة التعليميــة المطلــر مســيرة تلقــيهم العلــوم باللغــة العربيــة. حيــث أن هــذض فــي العربيــة 
ثـم تعلممـه للعلـوم  ،لتعلُّمـه اللغـة العربيـة متينـاً  أساسـاً الطالـب هي البداية التي يضـر فيهـا 

وينطلـ  بهـا نحـو آفـا  أرحـب وأوسـر ليـتعلم الَخرى عن طري  الدراسة باللغـة العربيـة، 
مهــارة ا البحـث بذولـذا فقـد اهـتم هـ مـن المعرفـة فـي اللغـة العربيـة والعلــوم الَخـرى. مزيـداً 

مـن خلالهـا القراءة على وجـه التحديـد، حيـث أنهـا المهـارة التـي يـتم تلقـي العلـم والمعرفـة 
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الصــعوبات علــى  التعرُ. يهــتم البحــث بــفــي جميــر المراحــل التعليميــة خاصــةً الجامعيــة
 وكيفية معالجتها والتغلب عليها وتذليلها ،التي تؤدي إلى ضعُ تعلُّم القراءة

 مشكل  ااب ث:

 السؤال التالي:في البحث لة تتمثل مشك
ـــاطقين بلغـــات أخـــرى فـــيمَ يتمثـــل  ـــدى الطـــلاب الن الدارســـين بجامعـــة الضـــعُ القرائـــي ل

 ؟وما سبل علاجهاإفريقيا العالمية 
 :ب ثفهمي  اا

أهميتـــه مـــن أهميـــة مهـــارة القـــراءة فـــي تعلـــم اللغـــة العربيـــة  يكتســـب هـــذا البحـــث -1
 للناطقين بلغات أخرى.

ـــى أهـــم مـــواطن الضـــعُالضـــوء البحـــث ســـل ط يقـــد  -9 التـــي يواجههـــا  القرائـــي عل
 .من الناطقين بغيرها الدارسون للغة العربية

ــيم اللغــة العربيــة لغــة ثانيــة قــد تفيــد القــائمين البحــث نتــائم هــذا  -3 علــى بــأمر تعل
يتجنبــون فيهــا قــدر اىمكــان الَســباب التــي تــؤدي بالــدارس إلــى وضــر منــاهم 
 .الضعُ القرائي

لمكتبـة البحـث العلمـي فـي مجـال تعلـيم اللغـة العربيـة  إضـافةا البحث يعتبر هذ -4
 للناطقين بلغات أخرى.

 :ب ثاافهداف 
 :للتعرُ على الضعُ القرائي المتعل  بـ للتالي بحثهدُ الي

 صعوبة نط  الحروُ المتشابهة. -1

9- .  تنوع أشكال الحروُ

 .صعوبة إجابة أسئلة فهم المقروء -3
 :ب ث فسئل  اا

 :تتمثل أسئلة البحث في الآتي
 ما الضعُ القرائي المتعل  بصعوبة نط  الحروُ المتشابهة؟ -1

؟ -9  ما الضعُ القرائي المتعل  بتنوع أشكال الحروُ

 أسئلة فهم المقروء؟عن جابة اىما الضعُ القرائي المتعل  بصعوبة  -3
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 :رروض ااب ث
 :للإجابة عن الَسئلة التالية لبحثسعى اي

 تشابهة.يوجد ضعُ قرائي متعل  بصعوبة نط  الحروُ الم -1

9- .  يوجد ضعُ قرائي متعل  بتنوع أشكال الحروُ

 أسئلة فهم المقروء.عن جابة اىيوجد ضعُ قرائي متعل  بصعوبة  -3
 :ااب ثمصطل ات 

 :ة ااقراءةر مها
 ماع،تســــالا القــــراءة، مهــــارات اللغــــة العربيــــة الَربعــــة  الكتابــــة، ىحــــدإهــــي اصــــطلا ا : 

أنهــا علــى  مفهــوم معقــد تقــومإلــى  تطــورالكــلام، والقــراءة هــي عمليــة ميكانيكيــة بســيطة ت
 .  1)نشاط عقلي يستلزم تدخل شخصية اىنسان بكل جوانبها

ــا : قــراءة النصــوص العربيــة حروفــاً يعنــي الباحــث بمهــارة القــراءة فــي هــذا البحــث  إجرائي
متقطعــــةً، أو جمــــلًا أو نصــــاً، وفهمــــاً لمــــا يُقــــرأ، لــــدى الطــــلاب النــــاطقين بغيــــر العربيــــة 

 ا العالمية.بجامعة إفريقي
 ااضعف ااقرائي:

يُعـــرُ الضـــعُ القرائـــي بأنـــه م ـــاهر الخطـــأ فـــي قـــراءة الحـــروُ والجمـــل اصـــطلا ا : 
والنصوص،والصــعوبات بأنواعهــا فــي النطــ  ســواءً كانــت متعلقــة بمخــارج الحــروُ أو 

  2)بالتأتأة والتأخر في القراءة.
الَخطـاء التـي تعتـري قـراءة يعرُ الباحث الضعُ القرائي إجرائياً بأنه مجموع إجرائيا : 

الطالــب النــاط  بلغــة سيــر العربيــة لــنص باللغــة العربيــة قــراءةً ســليمةً مراعيــةً ل صــوات 
 الحروُ والحركات اىعرابية والمدود.

 

                                                           
1

‌.‌‌03م،‌صـ‌‌6591،‌ـ‌ ح ود‌رشدي‌:‌: ذررات‌في‌طرق‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌القاهرة،‌رلية‌التربية‌جا عة‌عي ‌ش س

م،‌0333للنشككر‌والتوزيكك ،‌ ح ككود‌رشككدي‌ ككاطر‌و صككط ت‌رسككا ،‌تعلككيم‌اللغككة‌العربيككة‌والتربيككة‌الدينيككة،‌القككاهرة،‌دار‌ال قافككة‌‌-2

‌.060ص
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 اافصل ااثاني
 واادراسات ااسابق  الإطار اانظري

 فولا : الإطار اانظري:
 ها:ااقراءة طبيعتها ومستوياتها ومفهوماامب ث الأول: 
 مفهوم ااقراءة:

تعتبـــر القـــراءة مـــن أهـــم المهـــارات التـــي يجـــب أن يكتســـبها الفـــرد، ويعمـــل علـــى 
تنميتهـــا، إذ هـــي مـــن وســـائل الاتصـــال التـــي لا يمكـــن الاســـتغناء عنهـــا، ومـــن خلالهـــا 
ـــه فـــي الـــدرس  ـــتعلم وأدات ـــُ المعـــارُ والثقافـــات. وهـــي وســـيلة ال يتعـــرُ اىنســـان مختل

  1)غ.والتحصيل، وشغل أوقات الفرا
والقراءة عملية عقلية تشمل تفسير الرموز التي يتلقاها القارئ عن طري  عينيه، 
وتتطلـــب هــــذض العمليــــة فهــــم المعــــاني، كمــــا أنهــــا تتطلــــب الــــربط بــــين الخبــــرة الشخصــــية 

.  2)والمعـــاني ممـــا يجعـــل العمليـــات النفســـية المرتبطـــة بـــالقراءة معقـــدة إلـــى درجـــة كبيـــرة"
الاسـتجابات الداخليـة لمـا هـو مكتـوب، كمـا تشـمل العمليـات  والقراءة بهذا المعنى تشـمل

العقليـة المختلفــة التــي تلــزم تــدخل شخصــية اىنســان بكــل جوانبهــا بغيــة تفســير المعــاني، 
 والربط والاستنتاج والنقد، والحكم على ما يقرأ.

فــالقراءة عمليــة ديناميكيــة يشــتر  فــي أدائهــا الكــائن البشــري كلــه. وتتطلــب منــه 
عقليــاً ونفســياً وجســمياً. فــ ذا أصــيب الكــائن باضــطراب نفســي، أو تغييــر جســمي توازنــاً 

أدى إلــى خلــل فيــه، وقلــت كفاياتــه فــي القيــام بعمليــة القــراءة، وتتناســب هــذض القلــة تناســباً 
ــاليب النشــاط الفكــري فــي  3)طرديــاً مــر مقــدار ذلــ  الخلــل ونوعــه . وهــي أســلوب مــن أسل

نسـان بمشـكلة مـا، ثـم يأخـذ فـي القـراءة لحـل هـذض فهي تبدأ ب حساس اى ،حل المشكلات
التي يتطلبها حـل هـذض المشـكلة مـن  ،المشكلة،، ويقوم في أثناء ذل  بجمير الاستجابات

 . 4)عمل وانفعال وتفكير
                                                           

-889م،‌ص2‌،8990،‌ط8 رتبكة‌النضةكة‌ال صكرية،‌ج‌،‌إبراهيم‌ ح د‌عطا،‌طرق‌تكدريس‌اللغكة‌العربيكة‌والتربيكة‌الدينيكة،‌القكاهرة‌-1

829.. 
 .857م،‌ص8978دار‌ال قافة‌للطباعة‌والنشر،‌‌،فتحي‌علت‌يونس‌وآ را ،‌أساسيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌القاهرة‌-2
 .81م،‌ص8957 رتبة‌ صر،‌‌، ح د‌قدري‌لط ي،‌التأ ر‌في‌القراءة‌تش يصه‌وعاجه‌بال درسة‌الابتدائية،‌القاهرة‌-3
م،‌7‌،8991الرويكت،‌ سسسكة‌الرتكب،‌طالاتجاهات‌الحدي كة‌فكي‌تعلكيم‌اللغكة‌العربيكة‌والتربيكة‌الدينيكة،‌ ح ود‌رشدي‌ اطر‌وآ رو ،‌‌-4

 .57 رج ‌سابق،‌ص
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ـــة، متعـــددة "  1)ويقـــول إبـــراهيم محمـــد عطـــا ومعنـــى ذلـــ  أن القـــراءة عمليـــة مركب
وقـة معـان منطلمكتوبة، وترجمتهـا إلـى وجه، وتبسيط أصولها يتطلب معرفة بالرموز الَا

التفكير. والقــراءة فــي وضــعها الحقيقــي بــفــي وقــت واحــد. والقــراءة بهــذا الشــكل مرتبطــة 
باىضـافة إلـى –تشمل كلا من التعرُ على الكلمـات، وتحصـيل تفكيـر الكاتـب وتشـمل 

ويفســر  ذلـ  التفكيـر الخــلا  والنقـدي. فالقــارئ ينبغـي أن يـربط مــا يقـرأ بخبراتــه السـابقة،
 ."المادة المقروءة، ويقومها، ويمزج الَفكار الجديدة ويقارنها بما قد تعلمه من قبل

جرائيـاً عـن الرابطـة القوميـة لدراسـة التربيـة فـي إينقل رشدي أحمـد طعيمـة تعريفـاً 
ـــة بســـيطة، كمـــا أنهـــا ليســـت أداة NSSEأميركـــا )   يقـــول: إن القـــراءة ليســـت مهـــارة آلي

اســاً عمليــة ذهنيــة تأمليــة.. وينبغــي أن تبنــى كتن ــيم مركــب مدرســية ضــعيفة.. إنهــا أس
يتكـــون مـــن أنمـــاط ذات عمليـــات عقليـــة عليـــا. إنهـــا نشـــاط ينبغـــي أن يحتـــوي علـــى كـــل 

  2)أنماط التفكير والحكم والتحليل، والتعليل وحل المشكلات.
ذا كان هذا التعريُ يـرف  قصـر القـراءة  وأنهـا  ،أنهـا مهـارة آليـة بسـيطةعلـى وا 

وينبغــي أن  ،مدرســية، فــ ن التعريــُ يرتكــز علــى أن القــراءة قضــية ذهنيــة تأمليــة مهــارة
 تشمل جمير أنواع التفكير.

ي فـي تحليلـه دلالات القـراءة يعـدد المسـتويات المتعـددة ئعيسـاعبد المجيـد ولكن 
لــربط بــين الحــرُ ونطقــه، وهــذض اإلــى لتلــ  المهــارة بأنهــا: عمليــة آليــة ميكانيكيــة تهــدُ 

بالمبتــدئين، وبالتــالي فهــي عمليــة إيجــاد الصــلة بــين لغــة الكــلام والرمــوز  مرحلــة خاصــة
 الخطية.

أي فهـم  ،ثم دعت الحاجة إلى إيجـاد عنصـر الفهـم لضـرورة ربـط الرمـز بمدلولـه
 ما يقرأ وهذض مرحلة تالية للمرحلة الَولى.

ثــم ترتقــي إلــى أن تكــون القــراءة عمليــة عقليــة، ويــرتبط ذلــ  بتفاعــل القــارئ مــر 
عجابـه أو سـخطه واسـتنكارض، وهـي درجـة مـن ا  نص المقروء، فيبدي مـن خلالـه قبولـه و ال

 درجات نقد المقروء.
ثــم ارتقــت إلــى درجــة حــل المشــكلات المتنوعــة بــالقراءة ومــن خلالهــا، وضــرورة 

 ممارستها للتكيُ مر وضعيات اجتماعية مختلفة.
                                                           

1
 .603،‌د.ت:‌ص0إبراهيم‌ ح د‌عطا،‌طرق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية.ـ‌القاهرة:‌ رتبة‌النضةة‌ال صرية،‌ط‌-

2
 21ستوياتضا،‌تدريسضا،‌صعوباتضا،‌ رج ‌سابق،‌صرشدي‌أح د‌طعي ة،‌ال ضارات‌اللغوية،‌ ‌-
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مــن النــاس إلــى ثــم إلــى وســيلة مــن وســائل الترفيــه والاســتمتاع، حيــث لجــأ كثيــر 
  1)متاع.ىالكتاب، ليحق  لهم ذل  ا

ويلاحــــ  محمــــد رجــــب فضــــل الله أن مفهــــوم القــــراءة تطــــور بتطــــور الحيــــاة فــــي 
أي  -المجالات المختلفة، وأدرج في مفهوم القـراءة عناصـر جديـدة مثـل: الاسـتفادة منهـا

ن باســــتخدام مــــا يفهمــــه ومــــا يستخلصــــه، فــــي مواجهــــة مــــا يواجهــــه القــــارئ مــــ -القــــراءة
  2)مشكلات حياته خاصة أو عامة.

وأمـــا عنصـــر القـــراءة للاســـتمتاع والترفيـــه فـــ ن رشـــدي أحمـــد طعيمـــة ينقـــل عـــن 
ـــو كـــان الهـــدُ للمتعـــة Whiteوايـــت ) ـــه: "إن القـــارئ لا يقـــرأ إلا لهـــدُ، حتـــى ول   قول

الشخصــــية، فالقــــارئ فــــرد يعبــــر ســــلوكه عــــن رسبــــات ومقاصــــد معينــــة، وحاجــــات يريــــد 
  3)إشباعها".

: أن يكون المـرء قـادراً علـى ؛ الدعامة الَولىالقراءة يدور على دعامتين ومفهوم
. أمـا تحويل المادة المكتوبة إلى اتصال شفوي في ضوء مجموعة من القواعد الواضـحة

وأن يفهـم محتـوى المكتـوب ويكـون قـادراً علـى الحكـم عليـه... ومـن أجـل  الدعامة الثانية
قــارئ فنيــة قــراءة الحــروُ بغيــة الفهــم بعــد ذلــ  مــن أن يكتســب ال بــدَّ  ذلــ  كلــه، كــان لا

  4).عليه والحكم
ن، المسـتوى يوبعبارة أخرى ف ن عبـد الـرحمن ابـن إبـراهيم الفـوزان يـرى أن للقـراءة مسـتوي

، إدرا  بدايــة  ،ويتمثــل فــي الــربط بــين الرمــوز المكتوبــة ،الآلــي ومــا يقابلهــا مــن الحــروُ
لـة، دقـة النطـ  وتمثيـل المعنـى تبعـاً لعلامـات فكـار المتكاملَل وامـونهاية المفـردات والج

ويشـمل فهـم المعنـى الـدلالي للكلمـات والجمـل، القـدرة علـى  ،الترقيم... والمستوى العقلي
اســــتخراج معــــاني الكلمــــات مــــن داخــــل الــــنص، أو مــــن خارجــــه، تحديــــد المعنــــى العــــام 

                                                           
 .822-828صم،‌‌2002دار‌الرتاب‌الحديث،القاهرة،‌عبد‌ال جيد‌عيساني،‌نظريات‌التعلم‌وتطبيقضا‌في‌علوم‌اللغة،‌‌1
 .15،‌صم8991عالم‌الرتب،‌القاهرة،‌ ح د‌رجب‌فةم‌الله،‌الاتجاهات‌التربوية‌ال عاصرة‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌‌2
 .811ح د‌طعي ة،‌ال ضارات‌اللغوية‌ ستوياتضا،‌تدريسضا،‌صعوباتضا،‌ رج ‌سابق،‌صأي‌رشد‌3
-889ص،‌م2008،‌دار‌أسكا ة‌للنشكر‌والتوزيك ع كا ،‌‌اد كة،حالطراونكة،‌ال ضكارات‌ال نيكة‌فكي‌الرتابكة‌والقكراءة‌وال عبد‌السكام‌را م‌‌4

820.‌ 
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البعيــد لرســالة والمعنــى سيــر المباشــر  ،والَفكــار الرئيســية، فهــم المعنــى المباشــر القريــب
 1الكاتب، ومحاكمة المحتوى.

أن القــراءة عمليــة متكاملــة تبــدأ بالقــدرة إلــى تخلــص الباحــث مــن هــذض التعريفــات الســابقة 
علــى تحويــل الرمــوز المرئيــة إلــى ألفــا  كلاميــة منطوقــة، وصــولًا إلــى فهــم هــذا الكــلام 

، فكلمة، فجملة.  بأجزائه؛ حرُ
 

 تطور مفهوم ااقراءة:
وم القراءة من مفهـوم يسـير يقـوم علـى أن القـراءة عمليـة ميكانيكيـة لقد تطور مفه

يسـتلزم تـدخل شخصـية اىنسـان  ،إلى مفهوم معقـد يقـوم علـى أنهـا نشـاط عقلـي ،بسيطة
 بكل جوانبها.

ففــي مســتهل القــرن العشــرين بــدأت بمفهــوم لا يتعــدى تعــرُ الحــروُ والكلمــات 
فـي الفصـل القـراءة كـان يوجـه همـه إلــى متعل ميـه والنطـ  بهـا، فحـين كـان يعلـم المـدرس 

تعلــيمهم هــاتين النــاحيتين، لا يكــاد يتجاوزهــا، وحينمــا كانــت تصــدر الكتــب التعليميــة لــم 
تكــن تعنــى إلا بهمــا. وكــذل  كانــت الَبحــاث التــي أجريــت علــى القــراءة فــي العقــد الَول 

ـــــرن العشـــــرين ـــــواحي الفســـــيولوجية  ،مـــــن الق ـــــاول الن ـــــل حركـــــات العـــــين وأعضـــــاءتتن  مث
  2)....إل النط  

 .وبدأت الَبحاث العلمية تتنـاول القـراءة ،ثم جاء العقد الثاني من القرن العشرين
الكبــار فــي قــراءة الفقــرات،  متعل مــينوقــام ثورنــدي  بسلســلة مــن البحــوث علــى أخطــاء ال

هـذض النتيجـة  ،وخرج من هذض الَبحاث بنتيجة كان لها أثر بعيد في انتقال مفهوم القـراءة
يقتصر الَمر فيها على مجـرد التعـرُ والنطـ ،  ،نها ليست عملية ميكانيكية بحتةهي أ
وهـو يحلـل المسـائل  ،نها عملية معقدة تماثل جمير العمليات التي يقوم بها اىنسـانإبل 

  3)الرياضية، فهي تستلزم الفهم، والربط، والاستنتاج ونحوها.

                                                           
هكـ،‌8‌،8448القكاهرة،‌الشكررة‌العربيكة‌للج يك ،‌ج‌ربيكة‌لغيكر‌النكاطقي ‌بضكا،ةكاءات‌ل عل كي‌اللغكة‌العإعبكد‌الكرح  ‌إبكراهيم‌ال كوزا :‌‌1

 .19ص
2
 11ص‌م،2000 ح ود‌رشدي‌ اطر‌و صط ت‌رسا ،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌القاهرة،‌دار‌ال قافة‌للنشر‌والتوزي ،‌‌-
 .19ص،‌ن سهال رج ‌‌-3
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. وكـان ذلـ  علـى الوجـه ينالقـرن العشـر وقد حدث تطور في مفهوم القراءة إبـان 
 : 1)التالي

فــي العقــد الَول مــن هــذا القــرن وقــُ هــذا المفهــوم عنــد حــد التعــرُ علــى الحــروُ  -8
 والكلمات والنط  بها. وسرعة المطالعة مر فهم معاني العبارات التي يطالعونها.

 في العقد الثاني تطور هذا المفهوم ليشمل فهم ونقد المادة المقروءة. -2
ـــــ -4 ـــــد الثال ـــــد مـــــن المشـــــكلات فـــــي العق ـــــراءة نتيجـــــة  هـــــور العدي ث اتســـــر مفهـــــوم الق

 ن المادة المقروءة في حل المشكلات.مليشمل اىفادة  ،الاقتصادية والسياسية
 ،مس  هــر تطــور لمفهــوم القــراءة. وهــو القــراءة للاســتمتاع بــالمقروءافــي العقــد الخــ -4

العالميـــة  وخاصـــة بعـــد الحـــرب–وكـــان ذلـــ  نتيجـــة  هـــور وقـــت الفـــراغ ورسبـــة اىنســـان 
عــالميتين أن يرفهــوا  نفــي اســتغلاله وحاجــة النــاس بعــد أن تلقــوا ويــلات حــربي –الثانيــة 

القـــراءة أصــبحت تشـــمل التعـــرُ علـــى الرمـــز اللغـــوي  ،عــن أنفســـهم ويســـتمتعوا بأوقـــاتهم
والفهـم والنقــد. وحــل المشــكلات وقــد يرجــر تطـور الن ــرة إلــى أهميــة القــراءة إلــى العوامــل 

 الآتية:
لـى قـدرة كبيـرة علـى ازدادت أ‌-أ  همية الحاجة إلى القراءة منذ بداية القرن العشرين، وا 

فهــــم المقــــروء والاســــتمتاع بــــه، وفــــي الوقــــت نفســــه أ هــــرت البحــــوث أن القــــراءة 
 . 2)الصامتة أسرع وأكثر فاعلية من القراءة الجهرية

 التغيـــرات السياســـية العالميـــة والمحليـــة، وذلـــ  باتخـــاذ أســـاليب متعـــددة فـــي الحكـــم،‌-ب 
وتطلب ذل  من المواطن القـراءة بهـدُ المقارنـة، والنقـد، والتحليـل بغيـة المشـاركة 

وساعد علـى ذلـ  زيـادة وسـائل  ،الفعلية في قضايا وطنه، ومعرفة حقوقه وواجباته
 الاتصال التي قربت المسافات، وأنهت الفواصل بين الدول.

القـــرن المنصـــرم، التطـــور الاجتمـــاعي الشـــامل الـــذي انـــت م أكثـــر بقـــاع العـــالم فـــي ‌-ج 
والذي اقتضى أن يكـون للقـراءة أهميتهـا فـي المجتمـر الحـديث، وأن تصـحبها قـدرة 

 . 3)أع م على فهم المادة المقروءة والاستماع بها

                                                           
م(،‌8918بحكث‌تحليلكي‌ قكار ،‌قالقكاهرة:‌ال رركز‌القكو ي‌للبحكوث‌التربويكة،‌‌–علي يكة‌يوسك ‌الصك تي،‌اللغكة‌العربيكة‌و شكراتضا‌الت‌-1

 .54ص
 .92صم،8918ترج ة‌ ح ود‌رشدي‌ اطر‌وآ رو ،‌القاهرة،‌دار‌ال عرفة،‌وليم‌جراي،‌تعليم‌القراءة‌والرتابة،‌‌-2
 .24م،‌ص8951دار‌ صر‌للطباعة،‌‌،ية،‌القاهرة ح د‌ ح ود‌رةوا ،‌تعليم‌القراءة‌لل بتدئي ‌أساليبه‌وأسسه‌الن سية‌والتربو‌-3
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الــدافر الفــردي الـــذي يهــدُ إلـــى تربيــة المــواطن لنفســـه تربيــة كاملـــة مــن النـــواحي ‌-د 
علــــــى النحــــــو الســــــوي العقليــــــة، والخلقيــــــة والبدنيــــــة، والعاطفيــــــة، ومســــــاعدة نفســــــه 

المتكامــل، ورفــر المســـتوى الصــحي والنفســي، وتطـــوير معارفــه، ومهــارات تفكيـــرض، 
وقدراتــه العقليــة إلــى جانــب احترامــه لنفســه، وخصوصــاً بعــد أن وفــرت التكنولوجيــا 

 الحديثة الراحة للإنسان، فانصرُ إلى القراءة لتنمية نفسه واستغلال وقته.
تــدريس اللغــات. وهــي الو يفيــة أو الارتبــاط   هــور بعــ  الاتجاهــات الحديثــة فــي‌-ه 

بمواقُ الحياة، والتـي يمارسـها النـاس فـي حيـاتهم اليوميـة. مثـل: كتابـة رسـالة، أو 
ـــــــب التحـــــــا   ـــــــاب، أو طل ـــــــر، أو مـــــــلء اســـــــتمارة مـــــــا أو تلخـــــــيص كت ـــــــديم تقري تق

ل . وأصـب  ين ـر إلـى اللغـة علـى أنهـا وحـدة متصـلة الَجـزاء. فـالقراءة إبالعمل...
 والمحادثة والقواعد، والنصوص، والبلاسة ليست مواد قائمة بذاتها. والتعبير

ومــن التعريفــات الســابقة للقــراءة يُلاحــ  الاتجــاض الحــديث فــي فهــم عمليــة القــراءة، 
ن القــراءة تشــمل التعــرُ علــى الرمــز اللغــوي والفهــم إومــن هــذض التعريفــات يمكــن القــول 

الفهـم الجديـد لعمليـة القـراءة عوامـل نفسـية والنقد والتـذو ، والتفاعـل. ولقـد أدى إلـى هـذا 
 واجتماعية.

ـــر أهـــداُ تعليمهـــا. وكمـــا كـــان لتطـــور معنـــى  وواكـــب تطـــور معنـــى القـــراءة تغي
القـــراءة أســـباب متنوعـــة نفســـية واجتماعيـــة وعلميـــة، كـــان لتغيـــر أهـــداُ تعلمهـــا أســـباب 

ـــيم القـــراءة .نفســـية واجتماعيـــة وعلميـــة كـــذل  بمـــرور  ومـــن المهـــم أن تتغيـــر أهـــداُ تعل
 الزمن.

مـا يلـي مـن أهـداُ تعلـيم القـراءة: الزيـادة   Young)عد يـانم  8927ففي سنة 
فــــي الثــــروة اللغويــــة، والفهــــم، وتنميــــة الرسبــــة فــــي قــــراءة الكتــــب، ونمــــو حركــــات العــــين 

مـــة، وخفـــ  الحركـــات الرجعيـــة والوقفـــات، والزيـــادة فـــي ســـرعة القـــراءة والتركيـــز  المنت
 . 1)اءة الصامتةواستبعاد الصوت أثناء القر 

م اسـتمر الاهتمـام بـالقراءة الصـامتة والفهـم وتأكيـد 8940إلـى  8920وفـي سـنة 
الفـــــرو  الفرديـــــة والقـــــراءة العلاجيـــــة. ومـــــر الاهتمـــــام بـــــالفرو  الفرديـــــة وجـــــدت الطـــــر  
 التجريبية واىحصائية والاختبارات النفسية التي طبقت لتحليل سلو  الطفل في القراءة.

                                                           
1
يونس‌و ح ود‌را م‌الناقة‌وعلي‌أح د‌ درور،‌أساسيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية.ـ‌القكاهرة:‌دار‌ال قافكة‌للطباعكة‌علت‌‌فتحت‌-

 ..601م،‌ص6596والنشر،‌
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، مـن القـرن الماضـي فـي القـراءة الصـامتة كبيـراً فـي الثلاثينـات ولقد كان الاتجاض
 ونقدت بع  المدارس بعنُ لَنها اهتمت كثيراً بالقراءة الجهرية.

فقــد كانــت فتــرة تثبيــت لمفــاهيم ســابقة، ولــذا اتســر  8940-8940أمــا الفتــرة مــن 
الثانويـــة مفهـــوم الاســـتعداد للقـــراءة بحيـــث امتـــد ليشـــمل الاســـتعداد للقـــراءة فـــي المـــدارس 

الكتــب، وزادت  والجامعــات، ووجهــت عنايــة أكثــر للقــراءة العلاجيــة ومــواد القــراءة وكميــة
  1)مواد القراءة اىضافية زيادة كبيرة.

ــــراءة المــــواد المتنوعــــة ســــائداً فــــي أوائــــل  واســــتمر الاتجــــاض نحــــو الاتســــاع فــــي ق
 ليتهم في تعليم القراءة.ؤ وتأكد لدى كل المدرسين مس ،الخمسينات
 هـر مجـال جديـد للقـراءة، ونسـبة  -م وبـ طلا  القمـر الروسـي8957ذ سنة ومن

 في تحقيـ  التقـدم العلمـي، وبخاصـة القصور القومي في أمريكا إلى فشل حجرة الدراسة
  2)في تعلم القراءة.

رى الباحــث ضــرورة التمييــز بــين مفهــوم القــراءة للطفــل فــي يــمــن خــلال مــا تقــدم 
م القــراءة لمــتعلم لغــة أخــرى. حيــث يكمــن الفــر  الــرئيس بدايــة تعلمــه للغتــه الَم، ومفهــو 

بين هـذين المفهـومين فـي أن مـتعلم اللغـة الثانيـة يـدر  فـي العمـوم معنـى القـراءة، حيـث 
ســـب  لـــه تلقـــي تعلـــيم مهـــارة القـــراءة فـــي لغتـــه الَم، ويـــدر  الغـــر  والهـــدُ مـــن تعلـــ  

الحـديث عـن القـراءة بـالمفهوم  غفـليالقراءة في اللغة الثانية. وبناءً عليه ف ن الباحث لن 
العام، مر التركيز على الجانب المهم لهـذا البحـث ألا وهـو تعلـيم القـراءة لمتعلمـي اللغـة 

 العربية لغة ثانية.
 فهمي  ااقراءة:

يـــذكر البـــاحثون التربويـــون للقـــراءة عـــدداً مـــن الَهميـــات تبـــين مكانتهـــا مـــن بـــين 
، و مهــارات اللغــة. إنهــا لا تــزال الطريقــة الَولــى  نهــا مــن أهــم وســائل ا  فــي نقــل المعــارُ

الاتصـال البشـري فـي تنميـة المعلومـات والتعـرُ إلـى الحقـائ  المجهولـة، وأن كثيـراً مـن 
 3العلماء والمفكرين نبغوا في مجالات العلوم، وكان طريقهم إلى هذا القراءة.

                                                           
1
 .609،‌صال رج ‌ن سه‌-‌
 .810-851،‌ص‌،‌ رج ‌سابق درور‌يونس‌و ح ود‌را م‌الناقة‌وعلي‌أح دعلت‌‌-2
-28ص،‌8،‌ج8م،‌ط2084دار‌اليكازوري‌العل يككة،‌بيكروت،‌فضكد‌ ليكم‌زادة،‌أسكاليب‌تكدريس‌اللغكة‌العربيككة‌بكي ‌ال ضكارة‌والصكعوبة،‌‌3

22. 



11  
 
 

يــاب ســبيتان بــأن القــدرة القرائيــة للإنســان هــي الســبب فــي الثــورة ذويرجــر فتحــي 
نسـانية أن لإوبـدون القـراءة مـا كـان ل 1لمعرفية والعلمية الملموسة في عصرنا الحاضر.ا

ويجمــل محمــد رجــب فضــل الله بــأن  .تصــل إلــى مــا وصــلت إليــه مــن الرقــي والتحضــر
القراءة مجال من أهم مجـالات النشـاط اللغـوي فـي حيـاة الفـرد والجماعـة، وهـي أداة مـن 

تصال بنتاج العقل البشـري ومـن أهـم وسـائل الرقـي، أدوات اكتساب المعرفة والثقافة والا
 2والنمو الاجتماعي والعلمي.

 فهداف تدريس ااقراءة:
إن تحديـــد أهـــداُ تـــدريس مهـــارة القـــراءة أمـــر لا سنـــى عنـــه، لَن هنـــا  أنواعـــاً 
كثيــرة لمهــارة القــراءة، فمــن حيــث الَداء هنــا  القــراءة الجهريــة والقــراءة الصــامتة، ومــن 

ا  القـــراءة للتـــدريس والاســـتماع أو لحـــل المشـــكلات، ومـــن حيـــث حيـــث الَســـرا  فهنـــ
مسـتويات القــراءة تنقسـم إلــى سـطحية ومعمقــة، وفــي تصـنيُ آخــر تنقسـم القــراءة حســب 

  3)مستويات القدرات العقلية إلى قراءة معرفية، فهمية، تحليلية، تركيبية، ناقدة.
تــدريس، ويمكــن أثنــاء ال ىولكــل نــوع مــن هــذض الَنــواع أهــداُ خاصــة لهــا تراعــ

 تصنيُ المهارات الفرعية للقراءة على حسب مهارة القراءة المراد تدريسها.
ويربط عبد الرحمن بن إبـراهيم الفـوزان بـين بعـ  فـروع القـراءة وأهـدافها، فيقـول 
مهــارة القــراءة الآليــة الهــدُ الَساســي منهــا الــربط بــين المرســوم ونطقــه، ومهــارة القــراءة 

ي منهــا فهــم المقــروء، ومهــارة القــراءة الســرية الهــدُ الَساســي العقليــة، الهــدُ الَساســ
  4)منها إجادة النط ، وصحة القراءة.

وفي الموضوع نفسه يقسم رشدي أحمد طعيمة مهارات القراءة إلى أربر مهـارات 
، ومهارات الفهم، ومهارات النقد، ومهارات التفاعل.يرئ  سية، وهي مهارات التعرُ

وهـــي مـــا يتعلـــ  بنطـــ   ،ُ، المهـــارات الميكانيكيـــة البحتـــةوأدخـــل تحـــت مهـــارات التعـــر 
الكلمـــة والتمييـــز بــــين الكلمـــات، والتعـــرُ علــــى شـــكل كتابـــة الكلمــــات، والتعـــرُ علــــى 
الحــروُ الهجائيــة فــي مختلــُ مجالاتهــا أصــواتاً وأشــكالًا، وأمــا مهــارات الفهــم فتشــمل 

                                                           
 99ص-2009الجنادرية‌للنشر‌والتوزي ،‌ع ا ،‌‌،تدريس‌اللغة‌العربية‌قصوم‌وطرأ‌،سبيتا فتحي‌ذياب‌‌1
 حس ‌علت‌عطية،‌تدريس‌اللغة‌العربيكة‌فكي‌و.‌18ص،‌الاتجاهات‌التربوية‌ال عاصرة‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌، ح د‌رجب‌فةم‌الله‌2

 .90-19م،‌ص‌2007-هـ8427،‌ع ا ‌8،‌دار‌ال ناهج‌للنشر‌والتوزي ،‌طالذاتيةةوء‌الر ايات‌
 824،‌ص رج ‌سابق‌عبد‌ال جيد‌عيساني:‌نظريات‌التعلم‌وتطبيقاتضا‌في‌علوم‌اللغة،‌3
 200عبد‌الرح  ‌ب ‌إبراهيم‌ال وزا :‌إةاءات‌ل عل ي‌العربية‌لغير‌الناطقي ‌بضا،‌ رج ‌سابق،‌ص‌4
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دلالـــة المباشــرة وسيـــر القــدرة علــى إدرا  العلاقـــة بــين معــاني الكلمـــات والجمــل، وفهــم ال
ز بــــين يــــالمباشــــرة، ومنهــــا اســــتخلاص الَفكــــار مــــن الــــنص المقــــروء، ويــــدخل هنــــا التمي

راء، اسـتنتاج المعنـى العـام، لآالَفكار الرئيسية والَفكار الثانوية، التمييز بين الحقـائ  وا
وسيرهــا. وأمــا مهــارات النقــد فيــأتي تحتهــا كــل مــا لــه علاقــة بــالحكم علــى الــنص، مثــل 

ء الــرأي فــي الــنص المقــروء، وقبــول مــا هــو معقــول ورفــ  مــا هــو سيــر منطقــي، إبــدا
والموازنـــة بـــين مـــا ورد فـــي الـــنص مـــن أفكـــار ومـــا يعرفـــه القـــارئ مـــن أفكـــار ســـابقة فـــي 
الموضوع نفسه، ويـدخل هنـا تعـرُ سـر  الكاتـب وطريقتـه فـي تن ـيم الَفكـار وتحديـد 

ا مهارات التفاعل وهي الَخيـرة، مدى ما في النص من منطقية في تسلسل الَفكار. وأم
تفاعـل النشـاط الفكـري المتكامـل الـذي يقـوم بـه الفـرد عنـد اتصـاله بمــادة  اف نـه يقصـد بهـ

مطبوعــة، والــذي يبــدأ باىحســاس بمشــكلة تواجهــه، والبحــث مــن خــلال المــادة المقــروءة 
 عــن حــل لهــذض المشــكلات، والاســتجابة لهــذا الحــل بمــا يســتلزمه مــن انفعــال وتفكيــر ثــم

  1)إصدار قرار.
وفيمــا يتعلــ  بالمهــارات الفرعيــة يســرد عبــد الــرحمن بــن أحمــد الفــوزان مجــالات مهــارات 

 القراءة بأنها:
 ربط الرموز الصوتية بالمكتوبة بسهولة ويسر. -
 قراءة النص من اليمين إلى اليسار بشكل سهل ومري . -
خـراج الحـروُ إخراجـاً صـحيحاً، ومراعـاة حركـات اىعـر  - اب عبـر القـراءة دقة النط  وا 

 الجهرية.
 تحليل النص المقروء إلى أجزاء، ومعرفة العلاقة بينها. -
 متابعة ما يشتمل عليه النص من أفكار والاحتفا  بها حية في ذهنه فترة القراءة. -
 استنتاج المعنى من النص المقروء. -
 فكار الرئيسية والَفكار الثانوية في النص المقروء.لَالتمييز بين ا -
 ى معاني المفردات الجديدة من السيا .التعرُ عل -
 الدقة في الحركة الرجعية من آخر السطر إلى أول السطر الذي يليه. -
 تمثيل المعنى والسرعة المناسبة عند القراءة الجهرية. -

                                                           
 بتصر .‌525-528ح د‌طعي ة،‌ال رج ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بلغات‌أ رى،‌ رج ‌سابق،‌صأرشدي‌‌1
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  1)تلخيص الَفكار التي يشتمل عليها نص مقروء تلخيصاً وافياً. -
عبـارة فـي مهـارات  ةن أربـر عشـر وفي الموضوع نفسـه يـورد عبـد الله سـعيد لافـي نحـواً مـ

بنهايـــة الموضـــوع مـــن  ؤوكلهـــا تـــدور حـــول المهـــارات العقليـــة، مثـــل التنبـــ ،الفهـــم القرائـــي
خلال السيا ، نقد المقروء نقداً موضوعياً، القدرة على تكـوين الَسـئلة بعـد نهايـة الـنص 

  2)المقروء، وحل المشكلات في ضوء المادة المقروءة.
شــخص نــامل وقــادر  أللمــواطن الصــال . فالشــخص الــذي يقــر ساســياً تعتبــر القــراءة أمــراً أ

 القـــرآنعلـــى اســـتمرار النمـــو، ولـــيس مـــن قبيـــل المصـــادفة أن تكـــون أول آيـــة نزلـــت فـــي 
   )الكـــــــــــــــــــــــــــــريم. 

  نما فيها اىشارة إلى ضرورتها للفرد لصـيغة  ، وا 
على الحاضر فقط، وأنها هي الطريقـة لاكتشـاُ  الَمر فيها، كما أن نفعها ليس قاصراً 

    المجهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــول )
يعلم.  

ضرورة للفرد لَنها تمكنه من الوقوُ على ما في الصحُ اليوميـة مـن  فالقراءة
أخبـــار تهمـــه وتعنيـــه، وتجعلـــه يتصـــل بـــالمجلات، والقصـــص، والمقـــالات، واىعلانـــات، 

اءة أخبــار الرياضــة، وأخبــار المجتمــر، وسيــر ذلــ  ممــا يســاعدض والَفكــار فضــلًا عــن قــر 
علــى توثيــ  علاقتــه بمــن يحيطــون بــه. كمــا أنهــا تمكنــه مــن الرجــوع إلــى الكتــاب حســب 

 ليشبر حاجة في نفسه: اجتماعية، أم ترويحية، أم أدبية...ال . ،مستواض الثقافي
قـرأ ويتبـادل أفـرادض ضـرورتها للفـرد. فـالمجتمر الـذي يكضرورية للمجتمر القراءة و 

الَفكار، والآراء عن طري  القراءة، إنما هو مجتمر قوي قـادر علـى الحيـاة والنمـو، لَن 
وهــذا يعنــي أن خبــرتهم مشــتركة، ومصــالحهم متبادلــة.  ،الصــلة الفكريــة بــين أفــرادض قويــة"

أمـــا المجتمـــر الـــذي انعـــدمت فيـــه هـــذض الرابطـــة الفكريـــة، أو ضـــعفت، وانعـــزل أعضـــاؤض 
مــنهم خبــرة الآخــر، فلــم يســتطر أن يــرى عملــه علــى  ن بعــ ، أو جهــل كــلبعضــهم عــ

 . 3)ضوء عمل سيرض. مثل هذا المجتمر يصيبه الضعُ والاضمحلال لا محالة

                                                           
 .200الناطقي ‌بضا،‌ رج ‌سابق،‌ص‌ةاءات‌ل عل ي‌اللغة‌العربية‌لغيرإ‌،عبد‌الرح  ‌ب ‌إبراهيم‌ال وزا ‌1
 .881صم،‌2082،‌دار‌الرتب،‌القاهرة،‌عبد‌الله‌سعيد‌لافي،‌تن ية‌ ضارات‌اللغة‌العربية،‌‌2
 .49دار‌غريب‌لطباعة،‌د.ت،‌ص‌،عبد‌ال نعم‌سيد‌عبد‌العام،‌طرق‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌القاهرة‌-3
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بــل باعتبارهــا  ،، لا باعتبــار أنهــا تعــرُ وفهــم فقــطبــالقراءةمــن هنــا تجــب العنايــة 
لمفهـوم الشـامل للقـراءة يـؤدي دوراً تحليلًا وتفسيراً، ونقداً وتقويمـاً للمـادة المقـروءة. وهـذا ا

 مهماً في تنشئة الَجيال التي ستطلر بعبء تشكيل الحياة في المجتمر.
 ااقراءة وتقسيماتها:فنواع 

مــن ناحيــة الشــكل إلــى نــوعين أساســيين القــراءة   1)قســم ســامي محمــود عبــد الله
امتة بأنها اسـتقبال : القراءة الصامتة والقراءة الجهرية. ويمكن تعريُ القراءة الص 2)هما

عطاؤهــــا المعنــــى المناســــب المتكامــــل فــــي حــــدود خبــــرات القــــارئ  الرمــــوز المطبوعــــة، وا 
الســـابقة مـــر تفاعلهـــا بالمعـــاني الجديـــدة المقـــروءة، وتكـــوين خبـــرات جديـــدة وفهمهـــا دون 

 استخدام أعضاء النط . وهي الطري  الطبيعي لكسب المعرفة، وتحقي  المتعة.
لقـراءة بعـ  القـدرات والكفايـات كالدقـة، والاسـتقلال فـي ويتطلب هذا النوع من ا

تعرُ الكلمات، وزيادة الثروة اللف يـة، والدقـة، والعمـ  فـي الفهـم، والسـرعة فـي القـراءة، 
وللوصـــول إلـــى هـــذض الغايـــة لا بـــد مـــن تـــدريب مـــن م علـــى تعـــرُ الكلمـــات عـــن طريـــ  

، وعـن طريـ  اسـتخدام ا ، وعن طري  تحليل الكلمة إلى أصواتهايإشارات النص، والس
القــاموس اللغــوي. وزيــادة الثــروة اللف يــة ينبغــي أن ين ــر إليهــا علــى أنهــا تضــمن معرفــة 
كلمات جديدة، أو معرفة معان جديـدة لكلمـات قديمـة. أمـا الدقـة والعمـ  فـي فهـم المـادة 

 ،الملقــاة علــى القــارئ نتيجــة الكــم الكبيــر مــن اىنتــاج الفكــري المــتعل ممــن  المقــروءة فهــي
ويشــمل هــذا الفهــم الــربط بــين الرمــز والمعنــى، واختيــار  .الــذي تخرجــه المطــابر كــل يــوم

المعنى المناسب، وتن يم الَفكار المقروءة، واستخدام هـذض الَفكـار بعـد تـذكرها. ويعتمـد 
النجـــــاح فـــــي الفهـــــم علـــــى دافعيـــــة القـــــارئ، وخلفيتـــــه مـــــن المفهومـــــات، ومهـــــارات إدرا  

 الكلمات.
اءة فهـــي تعتبـــر ذات قيمـــة عنـــدما يحقـــ  القـــارئ بهـــا نفـــس أمـــا الســـرعة فـــي القـــر 

الدرجــة مــن الفهــم التــي يحققهــا لــو قــرأ بــبطء. وهــذا يعنــي أن القــارئ الجيــد هــو القــارئ 
، فيزيــد أو يــنقص مــن ســرعته طبقــاً  المــرن الــذي يســير بالســرعة التــي تتطلبهــا ال ــروُ

                                                           
1
م،‌551قكراءة‌الصكا تة‌بكي ‌تا يكذ‌الصك ‌الرابك ،‌جا عكة‌القكاهرة،‌رليكة‌التربيكة،‌سا ي‌ ح ود‌عبد‌الله،‌بعض‌العيوب‌الشائعة‌فكي‌ال‌-‌

 .51ص
2
 .601،‌ص0‌،6553ط‌6إبراهيم‌ ح د‌عطا،‌طرق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌القاهرة:‌ رتبة‌النضةة‌ال صرية،‌ج‌-
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ي الفهم، وحتـى يحقـ  أهدافـه لنوع المادة التي يقرأها، وطبقاً لحاجاته ومستوى مهاراته ف
 من القراءة.

وتعرُ القراءة الجهرية بأنها التقاط الرموز المطبوعة، وتوصـيلها عبـر العـين إلـى المـ  
وفهمها بالجمر بين الرمز كشـكل مجـرد، والمعنـى المختـزن لـه فـي المـ ، ثـم الجهـر بهـا 

للتمـرين علـى  ب ضافة الَصوات واستخدام أعضاء النط  استخداماً سليماً. وهي فرصـة
  1)صحة القراءة، وجودة النط ، وحسن الَداء.

ولقــد دلــت التجــارب التــي أجريــت فــي المعامــل علــى أن القــراءة الجهريــة الجيــدة 
تســتخدم الاســتعدادات والمهــارات التــي تشــتمل عليهــا القــراءة الصــامتة، وتزيــد علــى ذلــ  

رين، كمـا دلـت التجـارب المهارات الَساسية في تفسـير محتويـات القطعـة المقـروءة ل خـ
أيضـــاً علـــى أن القـــراءة الصـــامتة أكثـــر إعانـــةً علـــى الفهـــم، وتـــوفيراً للوقـــت، مـــن القـــراءة 

 . 2)الجهرية، سواء عند الكبار أو الصغار
 ،ونفســية ،وجــدير بالــذكر أن للقــراءة الجهريــة ثلاثــة أهــداُ رئيســية: تشخيصــية

يضر يدض على مـواطن القـوة واجتماعية، وي هر التشخيص في أن المدرس يستطير أن 
القارئ يشـعر بالثقـة  متعل مالقارئ وي هر الهدُ النفسي في أن ال متعل موالضعُ لدى ال

، تلـ   في نفسه حينما يقـرأ جهـراً مخاطبـاً زمـلاءض، لكسـر حـاجز التـردد والخجـل والخـوُ
  3)التي قد تقُ عقبة أمام الفرد في مستقبل حياته.

ـــى مواجهـــة  مـــتعل مأن الوي هـــر الهـــدُ الاجتمـــاعي فـــي  ـــذ البدايـــة عل يتـــدرب من
لممارســة  مــتعل مالجمهــور وعلــى التحــدث والتفاعــل معهــم. وهــي بهــذا الاعتبــار إعــداد لل

الحيـــاة بفاعليـــة ونجـــاح. فهـــي تعـــودض الثقـــة بـــالنفس، والشـــجاعة، واحتـــرام آراء الآخـــرين، 
ـــــداء الـــــرأي، واىحســـــاس وعـــــوطفهم ب قناعهم،وا  ـــــة، ية بالمســـــئول، ومناقشـــــتهم وا  الاجتماعي

واكتســاب الــذو  الســليم. هــذا فضــلًا عــن إتقــان النطــ ، والانطــلا  فــي القــراءة، والميــل 
 . 4)إليها، وتكوين اىحساس اللغوي السليم

 تقسيم ااقراءة على فساس ااغرض ااعام القارئ:

                                                           
1
 .601،‌ص‌ رج ‌سابقإبراهيم‌ ح د‌عطا،‌‌-
 .51الاتجاهات‌الحدي ة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌ رج ‌سابق،‌ص‌ ح ود‌رشدي‌ اطر‌وآ رو ،‌-2
 .877فتحي‌علت‌يونس‌وآ را ،‌أساسيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌ رج ‌سابق،‌ص‌-3
4
 609 رج ‌سابق،‌صطرق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌إبراهيم‌ ح د‌عطا،‌‌-
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فـيمكن تلخيصـها فـي  ،إلـى القـراءة متعل مينأما الَسـرا  الخاصـة التـي تـدفر بـال
يقرأ ليحدد اىجابة عن أسـئلة معينـة، أو يتتبـر سلسـلة مـن الَحـداث، وليقـرر  ممتعل  أن ال

الفكــــرة الرئيســــية فــــي القطعــــة، وليعتبــــر الحقــــائ   هــــدُ الكاتــــب وسرضــــه، أو ليعــــرُ
المعروضــة عليــه، أو ليســتمتر بالقصــة التــي يقرؤهــا، وليكتشــُ أهــم النقــاط فــي القطعــة 

ائ  التــي تتصــل بمشــكلة مــن المشــكلات، أو والتفصــيلات التــي تؤديهــا، أو ليختــار الحقــ
ليختبر صحة بع  القضايا المعروضة، وليجـد الحقـائ  التـي تؤيـد وجهـة ن ـر مـا، أو 
ليســتنتم بعــ  النتــائم مــن المــادة المقــروءة، وليكشــُ عــن مشــكلات جديــدة فــي حاجــة 

 يهــات.، ليتــابر فــي ســرعة ودقــة التعليمــات والتوجقَــرَأَ إلـى البحــث والــدرس، أو ليتــذكر مــا 

(1  
 تقسيم ااقراءة على فساس اامادة اامقروءة:

قـراءة القطعـة فمثلًا هذا التقسيم أساسه العلاقات التي بين الَفكار في القطعة،، 
النشـاط  الجغرافية قائمـة علـى أسـاس تفسـير الحقـائ  المعروضـة، وأدوات العلاقـات بـين

ا يقـرأ تفسـيراً جغرافيـاً، لَنـه يفسـر مـو  يقـرأ القـارىءالبشري والبيئة، ويترتب علـى ذلـ  أن 
يرى نفسه أمام نوع من القراءة تـتحكم فيـه حقـائ  المـادة المقـروءة وطبيعتهـا، والمعلمـون 

 الناس على سرس عادات هذض الَنواع. المتخصصون في هذض المواد هم أقدر
 ا:فغراض ااقراءة وعاداتها ومهاراته

إلــى مســتوى عــال مــتعلم المــن أهــم الَســرا  فــي مــنهم تعلــيم القــراءة أن يصــل 
من القراءة بجمير أنواعها، ويقتضي تحقيـ  هـذا الغـر  حصصـاً لتعلـيم القـراءة وخطـة 
مرســومة تكفــل النمــو المنــت م المتناســ  فــي العــادات والمهــارات والقــدرات الَساســية فــي 

وهـــذض الخطـــة تقـــوم علـــى أساســـين: الَول: البدايـــة الصـــحيحة، والثـــاني العمـــل  ،تعليمهـــا
  2)هذض العادات. على ترقية

 الأغراض ااخاص  اتعليم ااقراءة: -1
ــــرات  ــــة خب ــــي: تنمي ــــل ف ــــى أســــرا  خاصــــة تتمث ــــراءة إل ــــوان الق ترمــــي مع ــــم أل

وترقيــــة مفـــــاهيمهم ومعلومــــاتهم الاجتماعيـــــة، صــــقل أذواقهـــــم، إثــــارة شـــــغفهم  متعل مــــينال

                                                           
 .879ات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌ رج ‌سابق،‌صفتحي‌علت‌يونس‌وآ را ،‌أساسي‌-1
‌.18 ح د‌رشدي‌ اطر‌و صط ت‌رسا ،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌ رج ‌سابق،‌ص‌-2
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 تســــتطير أن تســــتخدم خبــــرات ،بــــالقراءة، تكــــوين شخصــــيات متوازنــــة حساســــة متكاملــــة
الَجيــال الســابقة فــي حــل مــا يواجههــا مــن المشــكلات، ولتحقيــ  هــذض الغايــات ينبغــي أن 
تكــون المــادة المقــروءة علــى درجــة كبيــرة مــن التشــوي ، وأن تشــجر سرضــاً عنــد القــارئ، 

 كما ينبغي أن تكون ملائمة لمستوى تقدمه، وأن تتحدى مر ذل  تفكيرض.
لَولــى تشــتمل علــى الَســرا  ويمكــن تقســيم أســرا  القــراءة إلــى مجمــوعتين: ا

التــي تشــتر  فيهــا حصــة القــراءة مــر سيرهــا مــن حصــص المــواد الَخــرى، وهــي: إثــارة 
الشغُ والاهتمـام بـتعلم القـراءة، وتنميـة الكفايـة فـي القـراءة الصـامتة والجهريـة، وتوسـير 

رهــاُ حســه بجمــال ا شــباع حاجاتــه وميولــه علــى اســتخدامها، وا  كــلام لخبــرات المــتعلم وا 
  1)متعته بها. وتنمية

أما المجموعة الثانية فتشمل الَسرا  المباشـرة لـدرس القـراءة؛ ويمكـن أن تحـدد 
التنميـــة إلـــى  هـــذض الَســـرا  علـــى النحـــو التـــالي: تـــوفير العوامـــل التـــي تـــؤدي العـــادات

والاتجاهــات العقليـــة الَساســية التـــي تتضــمنها القـــراءة الصــامتة والجهريـــة، ويشــمل هـــذا 
فـــي القــراءة. وكــذل  العمـــل علــى تنميــة العـــادات  متعل مــينتقــدم الالغــر  أيضــاً دراســـة 

والمهارات والاتجاهات العقلية المشتركة بين جميـر مواقـُ الـدرس والاسـتذكار فـي مـواد 
 الدراسة المختلفة.

                                                           
1
 .693يونس‌وآ رو ،‌أساسيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌ رج ‌سابق،‌صعلت‌‌فتحي‌-
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 ااعادات واامهارات وااميول الأساسي  ري تعليم ااقراءة: -2
تعلــــيم القــــراءة تنميــــة من مــــة تنميـــة العــــادات والمهــــارات والميــــول الَساســــية فـــي 

ولـذا يجـب التعـرُ علـى  ،الكبرى في منهم تعليم القـراءة المسؤلياتمتناسقة هي إحدى 
هذض العادات والميول والمهارات وتحديدها تحديداً مفصلًا قبل الخو  فـي الخطـة التـي 

وتتمثـل فـي  ،فهنـا  عـادات وميـول مشـتركة بـين مع ـم مواقـُ القـراءة ،تتبر في تنميتها
وهــذا مــن  ،اىقبــال علــى القــراءة فــي تطلــر واســتبا  إلــى معرفــة أفكــار الكاتــب وتسلســلها

أهم الميول التي ينبغي العنايـة بتكوينهـا منـذ البـدء، الدقـة فـي تعـرُ الكلمـات، والسـرعة 
، والسير في إدرا  الكلمات من اليمين إلى اليسار  في القراءة وتوسير مدى هذا التعرُ

ابر وانت ـام، والدقـة فـي الحركـة الرجعيـة مـن آخـر السـطر إلـى على طول السطر في تتـ
صـل، أول السطر الذي يليه. وتعرُ إشـارات الطباعـة وتفسـيرها، وعلامـات الوقـُ والو 

اط المختلفـــة وعلامـــات التـــرقيم، والهـــوامش، واســـتخدام مـــنون ـــام الفقـــرات، واســـتخدام الَ
  1)اىشارات إلى المرجر أسفل الصفحة. 

ز عدد كبير من المهارات والعادات التي تندرج تحت الفهم والنقـد كما يمكن تميي
 : 2)والتفاعل وهي التالية
 :)ف( ااقراءة ااخاطف 

وتتضمن تركيز الانتباض في محتويات المقروء والقدرة على ربـط الرمـوز بالَفكـار 
ن الـــنص والصـــور، توقـــر المعــــاني مـــالتـــي تـــدل عليهـــا، القـــدرة علـــى اشــــتقا  المعـــاني 

الســــيا ، تحديــــد المعنــــى المناســــب للكلمــــة مــــن الســــيا ، مــــزج المعــــاني  ار مــــنوالَفكــــ
المتصـــــلة فـــــي وحـــــدات فكريـــــة كبيـــــرة، تصـــــنيُ الحقـــــائ  وتن يمهـــــا، تعـــــرُ المعـــــاني 
الَساســية، نقــد الحقــائ  المعروضــة فــي ضــوء الخبــرات الســابقة، تكــوين رأي فيمــا يقــرأ 

لكشـُ عـن مشـكلات جديـدة قـد اىنسان، وتقليب الن ر فيه على أساس هذض الحقائ ، ا
  3)تكون بارزة فيه أو متصلة به.

 )ب( قراءة اادرس فو قراءة الاستذكار واات صيل:

                                                           
 .810ص،‌‌ رج ‌سابقأساسيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌‌يونس‌وآ رو ،علت‌‌فتحي‌-1
2
 .90 ح ود‌رشدي‌ اطر‌و صط ت‌رسا ،‌ رج ‌سابق،‌ص‌-

3
 .96يونس‌وآ رو ،‌ رج ‌سابق،‌صعلت‌‌فتحي‌-
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فـ ن كثيـراً  ،ون راً إلى أن الصلة وثيقـة بـين هـذا النـوع مـن القـراءة والنـوع السـاب 
تؤدي و يفتها أيضاً  ،من العادات والمهارات والميول التي عرضت في القراءة الخاطفة

ي مع م مواقُ الدرس والتحصيل. ويُضاُ إليها ما يأتي: الكشُ عن أوجه التشـابه ف
أو الاتفـــا  بـــين الحقـــائ  المعروضـــة، واختبـــار حقـــائ  منهـــا معينـــة لَســـرا  خاصـــة، 
تتصــل بهــا وبأهميتهــا فــي ذاتهــا أو فــي حيــاة القــارئ، والقــدرة علــى التفريــ  بــين الحقــائ  

القطعـة المقـروءة،  التـي تـؤدي إلـى نتـائم معينـة فـي والآراء، ومعرفة الَسـاليب والعوامـل
والَدلــة التــي يعرضــها الكاتــب والقــدرة علــى اســتنتاج النتــائم مــن هــذض الَدلــة. تصــنيُ 

  1) المعلومات المستقلة عن طري  القراءة وتن يمها.

 )ج( قراءة ااتذوق:
عـه. لا ش  أن التذو  يتوقُ إلى حـد كبيـر علـى فهـم المقـروء ونقـدض والتفاعـل م

مــن العــادات والمهــارات التــي ذكــرت مــن قبــل تــؤدي و يفتهــا كــذل  فــي  اً ولــذا فــ ن كثيــر 
قــراءة التــذو . وتتكــون الَذوا  والميــول نتيجــة لخبــرات تعليميــة تلعــب فيهــا الانفعــالات 
الــدور الرئيســي، وهــذا العنصــر الانفعــالي يتطلــب إضــافة بعــ  الميــول والعــادات مثــل 

قـــدير لمـــا يعرضـــها الموضـــوع، والتأمـــل فيـــه وفيمـــا يعرضـــه، البـــدء فـــي القـــراءة بـــروح الت
وتقمــص الشخصــيات والقــيم والعواطــُ فيــه، والمشــاركة الوجدانيــة للكاتــب فــي المواقــُ 

لمـادة المكتوبـة، والانفعـال االتـي تتناولهـا  الحـوادث الاجتماعية، والحـالات الوجدانيـة، أو
ل مـن الصـور، ونمـط العـر  بالجوانب المشرقة في أسـلوب الكاتـب فـي ضـوء مـا يتنـاو 

 ونس  العبارة.
وتجــدر اىشــارة إلــى أن الغــر  الــذي يقــرأ اىنســان مــن أجلــه يحــدد بحــد كبيــر 

  2) العمليات التي يقوم بها في أثناء القراءة.
 )د( ااقراءة ااجهري :

قــة النطــ ، تعتمــد علــى إتقــان القــارئ للعــادات الَساســية فــي تعــرُ الكلمــات، ود
، والفهـم، والتفاعـل خراج الحروُ وهـذا كلـه قـدر مشـتر  بينهـا وبـين القـراءة الصـامتة  .وا 

، فالقراءة الجهرية تزيد على القراءة الصـامتة  خراج الحروُ إذا استثُني عادات النط  وا 

                                                           
‌.18-10 ح د‌رشدي‌ اطر‌و صط ت‌رسا ،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌ رج ‌سابق،‌ص‌-1

 .879يونس‌وآ را ،‌أساسيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌ رج ‌سابق،‌صفتحي‌علت‌‌-2
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فــي الميــول والمهــارات التــي تتصــل بوجــود دافــر واضــ  بــأن يقــرأ اىنســان ل خــرين، أو 
وقُ المستمر، والشعور بالحاجة إلـى مة الرسالة التي ينقلها لهم، وتقدير إحساس بأهمي

تمثيـــل العلاقـــات التـــي توجـــد فـــي القطعـــة عـــن طريـــ  العـــر  الشـــفهي، والتعبيـــر عـــن 
تغيــرات الحــالات الوجدانيــة المعروضــة ومواقــُ الشخصــيات فــي الموضــوع، والملاءمــة 

ات الحركــة الجســمية المنضــبطة، بــين الصــوت والانفعــالات وموســيقا الشــعر، والثقــة بثبــ
والتــنفس المــن م والقــدرة علــى الَداء الشــفهي الطبيعــي المتحــرر مــن التــوتر.، كــل هــذض 
الصــفات فــي القــراءة الجهريــة تشــير إلــى مشــكلات تعليميــة مهمــة، وكــل عــادة مــن هــذض 
العــادات لابــد مــن تنميتهــا بانت ــام فــي مواقــُ باعثــة علــى القــراءة، كــذل  تنبغــي العنايــة 

تنمية الاتجاهات العقلية المناسبة عند المسـتمعين مثـل الانتبـاض الـواعي للمـادة المقـروءة ب
  1)والاستجابة لها.

 مرا ل تعليم درس ااقراءة:
 يمر درس القراءة المكثفة في برامم تعليم اللغات الَجنبية بثلاث مراحل هي:

  2)ما قبل القراءة. اامر ل  الأواى:
 ة.القراء اامر ل  ااثاني :
 ما بعد القراءة. اامر ل  ااثااث :

هـــو القـــراءة الصـــامتة ولـــيس القـــراءة  ،والمقصـــود بكلمـــة قـــراءة فـــي هـــذا الســـيا 
لَن القـــــراءة الجهريـــــة الهـــــدُ منهـــــا أساســـــاً هـــــو التثبـــــت مـــــن ســـــلامة نطـــــ   ؛الجهريـــــة
وعليه فهي أقرب إلى الجانب الآلي من مهارة الكلام وهـو النطـ  ولكـن هـذا  .المتعلمين

نو  ،عني إهمـال القـراءة الجهريـةلا ي مـا سـيأتي الحـديث عنهـا فـي إطـار تسلسـل خطـوات ا 
لاحقـــة لخطـــوة القـــراءة النموذجيـــة التـــي يجعــــل المعلـــم مـــن نفســـه قـــدوة نطقيـــة يحتــــذيها 

  3)المتعلمون عندما يمارسون القراءة الجهرية.
 ما قبل ااقراءة:

 : 4)تشمل هذض المرحلة ما يأتي

                                                           
1
 .90 ح ود‌رشدي‌ اطر‌و صط ت‌رسا ،‌ رج ‌سابق،‌ص‌-

2
الوسكائم(‌ال رطكوم،‌جا عكة‌إفريقيكا‌العال يكة،‌الكدار‌‌–الأسكاليب‌‌-ع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌تعليم‌اللغة‌العربيكة‌للنكاطقي ‌بغيرهكا‌قالطكرق‌-

 .‌‌630م،‌ص0339للنشر‌والتوزي ،‌‌-ل يةالعا
‌.12د‌رشدي‌ اطر‌و صط ت‌رسا ،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌والتربية‌الدينية،‌ رج ‌سابق،‌صو ح ‌-3
4
 .630 رج ‌سابق،‌ص،‌الوسائم(‌‌–الأساليب‌‌-ع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بغيرها‌قالطرق‌-‌
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 ه.متعل مينعلاقة إنسانية بين المعلم وبين  التحية: الهدُ منها خل  -1

مــن حيــث اىضــاءة  تعليميــةالبيئــة الالن ــرة العامــة: ويقصــد بهــا التأكــد مــن ســلامة  -9
 .متعل مينوالتهوية وجلوس ال

معلومــات الســبورة: ويقصــد بهــا كتابــة البيانــات العامــة مثــل: التــاري  واســم المــادة  -3
 .وتقسيم السبورة على النحو المتعارُ عليه

وهي التحية والن رة العامـة  ،وتشمل هذض المرحلة الخطوات الثلاث التي أشرنا إليها آنفاً 
كما تشـمل أيضـاً إلـى جانـب ذلـ  التمهيـد، والتمهيـد يمكـن أن  ،وكتابة معلومات السبورة
 يكون من خلال ما يلي:

مراجعــة الــدرس الســاب ، وفــي هــذا تطبيــ  لمبــدأ تربــوي وهــو الانتقــال مــن المعلــوم ‌.أ 
 لى المجهول.إ

مراجعــة الواجــب المنزلــي: وهــو شــيء ضــروري يجــب علينــا القيــام بــه مــن أجــل أن ‌.ب 
 على أدائه. متعل مينيوا ب ال

شــرح المفــردات الجديــدة وتعليمهــا، المفــردات يمكــن شــرحها عــن طريــ  الَســاليب ‌.ج 
 التالية:

 الاقتران المباشر. -1

 النماذج. -9

 الصور بكل أنواعها. -3

 التمثيل. -4

نهــا تلائــم طبيعــة لَســاليب تفيــدنا جــداً فــي تعلــيم المبتــدئين، ويلاحــ  أن هــذض الَ
فــي تعلــم اللغــة  متعل مــيناللغــة التــي تقــدم لهــا فــي بدايــة البرنــامم عــادة، وعنــدما يتقــدم ال

 : 1)يمكن للمعلم أن يستعين على شرح المفردات بما تبقى من الَساليب وهي
 التعريُ. -1

 الترادُ. -9

                                                           
1
 .631،‌ص‌،‌ رج ‌سابقالوسائم(‌–الأساليب‌‌-عليم‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بغيرها‌قالطرقع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌ت‌-
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لتــرادُ أن يتأكــد أن الكلمــة المرادفــة التــي اســتخدمها وعلــى المعلــم إذا اســتخدم أســلوب ا
ذا لــــم تكــــن كــــذل متعل مينــــفــــي الشــــرح مألوفــــة لــــدى  ف نــــه يكــــون قــــد خلــــ  لنفســــه  ،ه، وا 

 بدلًا عن مشكلة واحدة. ،مشكلتين
التضــاد: وعلــى المعلــم أيضــاً أن ينتبــه لهــذا الَمــر بحيــث يســتخدم المفــردة المضــادة -3

 ه.متعل مينالمعروفة ل

يا : واســـتخدام الســـيا  يعنـــي أن يشـــرح المعلـــم الكلمـــة مـــن خـــلال وضـــعها فـــي الســـ_4
سيا  لغوي، وهنا أيضاً يشترط أن تكـون جميـر الكلمـات المكونـة لـذل  السـيا  معروفـة 

 عدا الكلمة الجديدة التي وضعت في السيا . متعل ملدى ال

 الاشتقا ._5

 التسلسل._6

 السلم الدلالي._7

 الترجمة._8

 : 1)لتحف ات حول استخدام الترجمة منها ما يليوهنا بع  ا
نمــا تنقــل لنــا  ــلالًا منــه، والســبب فــي ذلــ   - أن الترجمــة لا تنقــل لنــا المعنــى كــاملًا، وا 

 يعود إلى تباين اللغات على المستوى الثقافي.

 الترجمة تقلل الوقت الممنوح للغة الهدُ في الجدول الدراسي. -

 م على التفكير باللغة الهدُ.تؤدي الترجمة إلى عدم تشجير المتعل -

ومــن ناحيــة عمليــة بحتــة يصــعب أحيانــاً اســتخدام الترجمــة إذا كانــت المجموعــة التــي  -
 تُدرس لها ذات خلفيات لغوية متعددة.

فيمــا مضــى تــم اســتعرا  أســاليب شــرح المفــردات، ولكــن الوقــوُ عنــد هــذا الحــد   
ل حلقة تعليم المفردة ينبغـي تـدريب ولكي تكتم .والاكتفاء به يُعد تعليماً ناقصاً للمفردات

على سمعها، ونطقها، وقراءتها، وكتابتهـا، واسـتخدامها فـي سـيا  ذي معنـى.  متعل مينال
نمــا  كمـا يجــب علــى المعلــم ألا يكتفــي بشــرح المعنـى المفرداتــي لجمــل الــنص المقــروء، وا 

عناصــر وهــو معنــى يتكــون مــن ال ،عليــه أيضــاً أن يهــتم بــالمعنى القواعــدي لتلــ  الجمــل
 : 2)التالية

                                                           
1
 .631،‌ص،‌ رج ‌سابقالوسائم(‌‌–الأساليب‌‌-ع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بغيرها‌قالطرق‌-‌
(‌2ق‌

 .660م،‌ص‌6595ي ،‌ ح د‌علت‌ال ولي،‌الا تبارات‌اللغوية،‌دار‌ال اح‌للنشر‌والتوز‌
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 ن م الجملة.‌.أ 
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 مر ل  ااقراءة:
 يقصد بالقراءة الصامتة أي فهم المقروء. والقراءة الصامتة كما يقـول الخـولي: تـتم  

هـذا يعنـي أن الكلمـات المكتوبـة تتحـول إلـى معـانل بالن ر فقط دون صـوت أو همـس، و 
ون أن تمـر بالمرحلـة الصـوتية. والغايـة الرئيسـية مـن القـراءة الصـامتة في ذهن القارئ د

على اسـتيعاب مـا يقـرؤون مـر تحقيـ   متعل مينالاستيعاب والسرعة ولهذا يجب تدريب ال
  1) هدُ السرعة أي الاستيعاب في أقل وقت ممكن.

علــى  ممــتعل  ولكــي يتحقــ  الاســتيعاب والســرعة فــي القــراءة الصــامتة، لا بــد مــن تــدريب ال
توســير المــدى البصــري. ويقصــد بالمــدى البصــري عنــد الكلمــات المكتوبــة التــي تســتطير 
العـــين التقاطهـــا مـــن ن ـــرة واحـــدة إلـــى صـــفحة مكتوبـــة مـــر اســـتيعاب الـــذهن لهـــا. ومـــن 

 زادت سرعة القراءة الصامتة. ،الواض  أنه كلما زاد المدى البصري
متعل ميــــه يجعــــل المعلــــم ومــــن وســــائل تحقيــــ  الاتســــاع فــــي المــــدى البصــــري أن 

يقرؤون تحـت ضـغط الوقـت، أي أن يكـون الوقـت المخصـص لقـراءة كميـة محـدودة مـن 
 ،بحيـث لا يكـون أطـول ممـا ينبغـي ولا أقصـر ممـا ينبغـي ،السطور وقتاً محسـوباً بعنايـة
د ال علـــــى التبـــــاطؤ فـــــي القـــــراءة، والوقـــــت القصـــــير يجعـــــل  مـــــتعل مفالوقـــــت الطويـــــل يعـــــوم

علـى زيـادة اتســاع  مـتعل م. وعلـى كـل حــال فـ ن ضـغط الوقـت يحفــز الالاسـتيعاب ناقصـاً 
مــــن عــــدد التراجعــــات البصــــرية، ويقصــــد  علــــى اىقــــلالالمــــدى البصــــري، كمــــا يحفــــزض 

تقـــدم العـــين إلـــى  مـــنبـــالتراجر البصـــري عـــودة العـــين إلـــى كلمـــات وســـطور ســـابقة بـــدلًا 
المــدى البصــري كلمــات وســطور لاحقــة. كمــا أن ضــغط الوقــت يقلــل مــن التراخــي بــين 

والمــدى الــذي يليــه، ويقصــد بــالتراخي فتــرة الخمــول بــين اللقطــة البصــرية واللقطــة التــي 
تليهـا، كمــا أن ضــغط الوقـت يــؤدي إلــى اىقـلال مــن التثبــت البصـري، الــذي يقصــد منــه 

 : 2)أن تحمل  العين مدة طويلة على مدى بصري ما قبل أن تنتقل إلى المدى التالي
 عناصر على الَقل:بثلاثة القراءة الصامتة تتحق  وهكذا نرى أن سرعة 

 اتساع المدى البصري. -1

 اىقلال من التراجر البصري زمناً وعدداً. -9

                                                           
1
 .639 رج ‌سابق،‌صالوسائم(،‌‌–الأساليب‌‌-ع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بغيرها‌قالطرق‌-

2
 .631،‌صال رج ‌ن سه‌-
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 1)اىقلال من التثبيت البصري زمناً وعدداً.  -3
 

 متعل مـينوبعد الانتهاء من القراءة الصامتة ينبغي على المعلم أن يتثبت من اسـتيعاب ال
وهــي الَســئلة التــي تبــدأ بكلمــة مــن  ،الاســتيعاب المختلفــةئلة ســلمــا قــرؤوض عــن طريــ  أ

 كلمات الاستفهام.
 مر ل  ما بعد ااقراءة:

تبدأ هذض المرحلة بالقراءة النموذجيـة التـي تهـدُ إلـى تـوفير قـدوة نطقيـة يحتـذيها 
إمــا أن  ،فــي مرحلــة لاحقــة، هــي مرحلــة القــراءة الجهريــة. والقــراءة النموذجيــة متعل مــينال

ويمكــن للمعلـم أن يقــدمها بصـوته هــو، أو عـن طريــ  جهــاز  ،ة أو متصـلةتكـون منفصــل
 التسجيل ولكل إيجابيات وسلبيات.

يسـتمعون إليـه فقـط،  متعل مـينففي القراءة المتصلة: يقرأ المعلـم المـادة القرائيـة وال
أي دون أن يرددوا من بعدض. وقد تكون هذض المـادة فقـرة واحـدة أو أكثـر. أمـا فـي القـراءة 

ــم يقــرأ جملــة واحــدة، أو جــزءاً مــن جملــة إذا كانــت الجملــة طويلــة، الم تقطعــة فــ ن المعل
مـــــن بعـــــدض ترديـــــداً جماعيـــــاً. ثـــــم يقـــــرأ المعلـــــم الجملـــــة التاليـــــة بـــــنفس  متعل مـــــينويـــــردد ال
  2)الطريقة.

ومــــن الممكــــن القــــول: إن القــــراءة المتقطعــــة أفضــــل بوجــــه عــــام مــــن القــــراءة المتصــــلة 
 للاعتبارات الآتية:

علـــى نحـــو أكثـــر فاعليـــة، إذ يصـــغون  متعل مـــينفر القـــراءة المتقطعـــة مشـــاركة التـــو  -1
 أولًا، ثم يرددون. أما في القراءة المتصلة، فهم يصغون فقط.

على اىصغاء بدرجة أكبر من إصـغائهم للقـراءة  متعل مينتحفز القراءة المتقطعة ال -9
ملــة جملــة. أمــا فــي القــراءة ون بالتقليــد الفــوري لمــا يســمعون جمتعل مــالمتصــلة، لَنهــم م

 بمثل هذا التقليد، ولذا ف ن درجة انتباهه قد تضعُ. متعل مسير م متعل مالمتصلة، فال

حين يـرددون معـاً بعـد المعلـم،  متعل مينتوجد القراءة المتقطعة شعوراً جمعياً لدى ال -3
 الَمر الذي لا يتوافر مر القراءة المتصلة.

                                                           
1
 .661-669،‌ص رج ‌سابق ح د‌علت‌ال ولي،‌الا تبارات‌اللغوية،‌‌-

2
 .635 رج ‌سابق،‌ص،‌الوسائم(‌‌–الأساليب‌‌-طقي ‌بغيرها‌قالطرقع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للنا‌-‌
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للقــراءة المتقطعـة، فللقــراءة المتصـلة دورهــا ومكانهـا حيــث  ورسـم هــذض المزايـا التــي تتـوافر
إن قراءة الفقرة بشكل متصل يـوفر عرضـاً جيـداً للتنغـيم والنبـرات وتتـابر الَفكـار، الَمـر 

  1)الذي قد لا تحققه القراءة المتقطعة بدرجة الجودة ذاتها.
رمــي مــن ورائهــا إلــى أمــا الخطــوة التاليــة للقــراءة النموذجيــة فهــي للقــراءة الجهريــة التــي ن

. والقــراءة الجهريــة قــد تكــون جماعيــة أو فئويــة متعل مــينالتأكــد مــن ســلامة النطــ  لــدى ال
أو فرديــة. وأفضــل أنــواع القــراءة الجهريــة هــي القــراءة الفرديــة، لَنهــا تمكــن المعلــم مــن 

 بصورة دقيقة.متعل ميه مراقبة نط  
لنصــُ المقــروء أداءض شــفهياً ثــم أداءً ثــم يــأتي بعــد ذلــ  دور أداء التــدريبات المصــاحبة ل

تحريرياً إذا سم  الوقت بذل . ومن التدريبات الشائعة التي تصاحب النص المقـروء مـا 
 يلي:

أسئلة الاستيعاب: وهي الَسئلة التي تبـدأ بكلمـة مـن كلمـات الاسـتفهام مثـل: هـل،  -1
 ل .إمتى، أين، ماذا، لماذا..

 الاختيار من متعدد. -9

 اب.عبارات الخطأ والصو  -3

 التكملة المعانة. -4

 التكملة سير المعانة. -5

 المزاوجة. -6

 الترتيب. -7

 التلخيص. -8

بواجــــب منزلــــي،  متعل مــــينوبعــــد أداء هــــذض التــــدريبات شــــفوياً وتحريريــــاً، يكلــــُ المعلــــم ال
يؤدونــه فــي أمــاكن ســكنهم، والهــدُ مــن الواجــب المنزلــي هــو إقامــة علاقــة مســتمرة بــين 

 سة.واللغة خارج حجرات الدرا متعل مال
 اختبارات مهارة ااقراءة:

ويقصـــد بـــالقراءة هنـــا القـــراءة  ،تهـــدُ اختبـــارات القـــراءة إلـــى قيـــاس فهـــم المقـــروء
 ،وليست القـراءة الجهريـة، وهـي اختبـارات تعرفيـة فـي مجملهـا وليسـت إنتاجيـة ،الصامتة

                                                           
1
 .603-665ص رج ‌سابق،‌ ح د‌علت‌ال ولي،‌الا تبارات‌اللغوية،‌‌-‌
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لَنهـــا تهـــدُ إلـــى قيـــاس الفهـــم فقـــط بـــالرسم مـــن أن بعـــ  اختبـــارات القـــراءة قـــد تكـــون 
  1)فهذض الاختبارات موضوعية في الغالب وليست ذاتية. إنتاجية،

 ولقياس فهم المقروء هنا  أشكال عديدة من الَسئلة وهي على النحو التالي:
 أسئلة الاستيعاب. -1

 الاختيار من متعدد. -9

 عبارات الخطأ والصواب. -3

 مزواجة المحتوى. -4

 التكملة. -5

 الترتيب. -6

 اختبار المفردات )الترادُ/التضاد . -7

 راكيب )المعنى القواعدي .اختبار الت -8

 التلخيص. -2

ضافة إلى هذض القائمة فهنا  اختبـار مزاوجـة أشـكال الكلمـات ومزاوجـة أشـكال  وا 
وهــذان الاختبــاران لا يقيســان فهــم المقــروء مباشــرة، بــل يقيســان إدرا  المقــروء  ،الجمــل

  2)بصرياً، وهي مهارة لازمة لفهم المقروء إذ لا فهم دون إدرا  بصري أولًا. 
وتســتفيد الباحثــة مــن هــذا المبحــث فــي التعــرُ علــى تــدريس مهــارة القــراءة مــن 

 بعد التدريس. متعل ميني واختبارات الالقرآنالنماذج التي أعدتها من القصص 
 وسائل تعليم مهارة ااقراءة:

لمهــارة القــراءة وســائل تعليميــة متعــددة تهــدُ إلــى مســاعدة المــتعلم علــى القــراءة 
الله فـي  المادة المقروءة وقـد ذكـر دكتـور عمـر الصـدي  عبـد توىفهم محبسرعة ويسر و 

ثــر اســتخدام الوســائل التعليميــة فــي تــدريس اللغــة العربيــة للمبتــدئين النــاطقين أرســالته: 
العربية )مهارة الاستماع نموذجا   عدة وسائل تعليمية تستخدم فـي تعلـيم مهـارة القـراءة ب

، بطاقات القراءة، البطاقات الواقعية، بطاقـات ئةيمثل السبورة، الصورة، البطاقات المض
التماثــل، جهــاز التســجيل، اللوحــات التعليميــة، وقــد صــممت بعــ  هــذض الوســائل لعــلاج 

                                                           
1
 .635،‌صالوسائم(،‌ رج ‌سابق‌–الأساليب‌‌-ع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بغيرها‌قالطرق‌-

2
 .603 رج ‌سابق،‌صت‌اللغوية،‌ ح د‌علت‌ال ولي،‌الا تبارا‌-
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ـــُ القرائـــي فـــي القـــراءة مثـــل أخطـــاء التراجـــر البصـــري  التثبيـــت  –بعـــ  أســـباب التخل
 . 1)شدة البدء في القراءة –البصري 

نتـــاج الوســـائل التعليميـــة ا  ه: تصـــميم و الـــرحيم فـــي كتابـــ وأورد جمـــال جمعـــة عبـــد
والتــي ،  2)الكــريم  القــرآنهــي وســيلة مــن وســائل تعلــيم  القــرآنأن القصــة فــي   م2001)
 عداد النص القرائي مما يسهل عملية التعليم.إستخدمها الباحث في ي

 وسنتناول بعضا من هذض الوسائل بشيء من التفصيل.
 ااسبورة:

مــن تقــديم ولــى رس فهــم المقــروء منــذ المراحــل الَفــي د مهمــاً  تــؤدي الســبورة دوراً 
ــــيم  ــــى تقــــديم وتعل ــــم عل ــــي يعمــــل المعل ــــة التمهيــــد لَي موضــــوع قرائ ــــدرس، ففــــي مرحل ال
المفردات والتراكيب الجديـدة فـي مرحلـة مـا قبـل القـراءة عـن طريـ  اسـتخدام السـبورة فـي 

 على قراءتها. متعل مينشرح المفردات الجديدة وتدريب ال
 :ةفنواع ااسبور 

كمـا أنهـا  ،سـتخداملاوتتميـز هـذض السـبورات بأنهـا جـاهزة دائمـا ل ااسبورة ااطباشيري :-ف
عــادة اســتخدامها  ،لا تتطلــب أي أجهــزة معقــدة عنــد اســتخدامها ويســهل إزالــة مــا عليهــا وا 

 . 3).من جديد
، ءوتصــــنر مــــن الفــــولاذ الرقيــــ  المطلــــي بالتورســــلان البيضــــا: ااســــبورة ااممغنطــــ -ب

فـي الشـرح والكتابـة والرسـم مثـل السـبورة الطباشـيرية، وذلـ  باسـتخدام  مهاويمكن استخدا
 ويمكن مس  ما يكتب عليها بسهولة. ،قلام خاصةأ
: وهي شاشة عر  إلكترونية حساسة، يـتم التعامـل معهـا بـاللمس، ااسبورة ااذكي  -ج

 ويتم توصيلها بالحاسب الآلي وجهاز عار  البيانات.
 :روائد ااسبورة

بالســـــبا  البصـــــري للـــــنص القرائـــــي عـــــن طريـــــ  الرســــــومات يســـــمى  تهيـــــيء مـــــا -1
 ورسبتهم. متعل مينوهذا يؤدي إلى إثارة اهتمام ال ،التخطيطية

                                                           
(‌1ق‌

ع ر‌الصديق‌عبكد‌الله:‌أ كر‌اسكت دام‌الوسكائم‌التعلي يكة‌فكي‌تكدريس‌اللغكة‌العربيكة‌لل بتكدئي ‌النكاطقي ‌لغيكر‌العربيكة‌ا‌ ضكارة‌الاسكت ا ‌

 م‌‌‌‌‌‌‌‌‌0336جا عة‌إفريقيا‌العال ية‌‌–ن وذجا‌ا‌رسالة‌درتوراة‌
(‌2ق‌

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌50م،‌ص‌0331تاج‌الوسائم‌التعلي ية‌تص يم‌وإن‌،الرحيم‌ج ام‌ج عة‌عبد‌
(‌3ق‌

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌50 رج ‌سابق،‌ص‌،‌تص يم‌وإنتاج‌الوسائم‌التعلي ية‌،الرحيم‌ج ام‌ج عة‌عبد‌
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ســـئلة التمهيديـــة التـــي تتنـــاول الـــنص القرائـــي بهـــدُ لَتســـاعد عـــن طريـــ  كتابـــة ا -9
 .متعل مينتركيز انتباض ال

 .كتابة النص المقروء في حالة عدم وجود الكتاب المدرسي -3

 ااصور واارسومات:
فهــي التــي  ،فــي إطــار هــذض الوســائل التــي تمــت اىشــارة إليهــامهمــاً  تــؤدي الصــور دوراً 

عطـي اىحسـاس بسـيا  توهـي التـي  ،توض  معاني الكلمات والجمل والتعبيرات الجديدة
 . 1)النص المقروء وتشكل خلفيته وتمثل محور تركيزض

 :فهمي  ااصور
ذي تؤديـه فـي مجـال تعلـيم المهـارات اللغويـة والعناصـر تنبر أهمية الصور مـن الـدور الـ

صـــوات، والمفــــردات والتراكيـــب، فـــالمعلم يســـتطير أن يســـتفيد مــــن لَالمكونـــة لهـــا مثـــل ا
بورة ســلَن الصــور يمكـن اســتخدامها بـديلا لرســومات ال ؛الصـور فــي تعلـيم اللغــة الهـدُ

وتسـتعمل كـذل  بوصـفها  ،في تقديم المواقُ اللغوية الجديدة وشـرح المفـردات والتراكيـب
 ستبدال في تدريبات الَنماط الشفوية.لابطاقات ومضية ويوضعها مؤشرات لعناصر ا

 جهاز ااتسجيل:
ـــة القـــراءة  ـــم بجهـــاز التســـجيل فـــي درس القـــراءة المكثفـــة فـــي مرحل يســـتعين المعل

قـدوة نطقيـة  حيث يجعل المعلم مـن نفسـه عـن طريـ  المـادة المسـجلة مسـبقاً  ،النموذجية
 ها المتعلمون في مرحلة القراءة الجهرية التي يقر عليهم عبء القيام بها.يحتذي

من جهاز التسجيل فـي هـذا الموقـُ هـم معلمـو اللغـة استفادةً إن أكثر المعلمين 
مــن سيــر أهلهــا الــذين يعــانون عــادة مــن بعــ  الصــعوبات النطقيــة ولا يجــدون لهــا حــلا 

 . 2)أصلي باللغة الهدُ ستعانة بتسجيلات أصلية لناط  لاإلا من خلال ا
 اابطاقات ااومضي :

سـم يكتـب  15×2مسـاحتها  ىهي عبارة عن قطعـة مـن الكرتـون أو الـور  المقـو 
الذين يجلسون في الصفوُ الآخيـرة مـن المتعلمون عليها بحروُ بارزة بحيث يستطير 

 حجرة الدراسة قراءة الكلمات المكتوبة على البطاقة عند عرضها.

                                                           
(‌1ق‌

 م،0330ع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌ حاةرات‌لطاب‌الدبلوم‌العالي،‌ عضد‌ال رطوم‌الدولي‌للغة‌العربية‌‌
(‌2ق‌

 .691الوسائم،‌ رج ‌ساق،‌ص‌–الأساليب‌‌–الطرق‌‌-م‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بغيرهاع ر‌الصديق‌عبد‌الله،‌تعلي‌
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علــى قــراءة الكلمــات والجمــل علــى نحــو  متعل مــينتســاعد ال فالبطاقــات الومضــية
كلي بدون اللجوء إلـى تحليلهـا إلـى حـروُ أو مقـاطر، وفـي وسـر المعلـم أن يقلـل المـدة 

  1)القرائية. متعل مينالزمنية لعر  البطاقات كلما أحسن يتقدم في سرعة ال
 بطاقات ااقراءة:

بوصــة، والكتابــة  5×3حتها هــي أقــل حجمــا مــن البطاقــات الومضــية وتبلــ  مســا
عليهـــا تكـــون بـــالحرُ الطبيعـــي العـــادي، وهـــي تعـــد خصيصـــا للقـــراءة والفهـــم ويســـتطير 

ســـتخدام للاســـتفادة مـــن تلـــ  البطاقـــات لكـــي يطـــور لاالمعلـــم خلـــ  عـــدد مـــن مجـــالات ا
 القرائية.متعل ميه ستخدام للاستفادة من تل  البطاقات لكي يطور قدرات لاا

 عليم مهارة ااقراءة:استخدام اا اسوب ري ت
تصــالات لايعــد الحاســوب أحــدث الوســائل التعليميــة التــي تمخضــت عنهــا ثــورة ا

الحديثــة، التــي اســتطاعت بمــا لــديها مــن قــدرات هائلــة أن تــؤثر فــي كــل مجــالات الحيــاة 
عديــدة لكثيــر مـــن  يــة حيـــث قــدمت لــه تلــ  الثـــورة حلــولاً ولا ســيما حقــل الترب ،المعاصــرة

 ُ حجر عثرة في طريقه.الصعاب التي كانت تق
إلـى  متعل مـين.بـرامم تعلـيم اللغـة بالحاسـوب الموجهـة لل 2)ويقسم مختـار الطـاهر 

 أربعة أقسام هي:
 الدروس الخصوصية. -1
 التدريبات. -9

 .الَلعاب اللغوية -3

 .النمذجة ) المحاكاة والتقليد  -4

ولكـــل برنـــامم مـــن هـــذض البـــرامم أهـــداُ وخطـــوات عـــر  محـــددة ت هـــر علـــى 
ولاســــتعمال الحاســــوب فــــي مجــــال تعلــــم اللغــــة وتعليمهــــا إيجابيـــــات  ب.شاشــــة الحاســــو 

وسلبيات تطر  إليها د. عمـر الصـدي  عبـد الله فـي كتابـه تعلـيم اللغـة العربيـة للنـاطقين 
سيـــــر أن نـــــذكر أن  ،الوســـــائل   لا نـــــود ذكرهـــــا هنـــــا –الَســـــاليب  –بغيرهـــــا ) الطـــــر  
معلـم اللغـة اسـتخدامه بفاعليـة  مـن وسـائل تعلـيم اللغـة أن أحسـنمهمـة الحاسوب وسيلة 

                                                           
1
 51 رج ‌سابق،‌ص،‌تص يم‌وإنتاج‌الوسائم‌التعلي ية‌،الرحيم‌ج ام‌ج عة‌عبد‌-‌
(‌2ق‌

،‌صك ر‌1،‌العكدد‌  تار‌الطاهر‌حسكي :‌تعلكيم‌اللغكة‌بواسكطة‌الحاسكوب‌أسسكه‌وتطبيقاتكه،‌ قكام‌ب جلكة‌السكعودي‌شكريم،‌السكنة‌ال انيكة‌

 .09م،‌ص0333 ايو‌‌-هـ6106
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ينبغــــي مراعــــاة الآتــــي عنــــد ة. فــــي اللغــــة المتعلمــــمتعل ميــــه رتقــــاء بمســــتوى لامــــن أجــــل ا
 ليم مهارة القراءة.عاستخدام وسائل ت

 الوسيلة المناسبة التي تحق  أهداُ الدرس. ةمراعا -1
 ميول المتعلمين. -9

 الفرو  الفردية بين المتعلمين. -3

 اءة:تدريبات تعليم مهارة ااقر 
 تحريريــاً  ثــم أداءً  ويكــون أداؤهــا شــفهياً  ،عــد تــدريس الــنص القرائــيبتــأتي التــدريبات 

والتــــدريبات اللغويــــة مــــن أهــــم أشــــكال النشــــاط التربــــوي الــــذي  –إذا ســــم  الوقــــت لــــذل  
. أن مـن التـدريبات  1)يستهدُ تثبيت المهارات المراد تعلمهـا، وقـد أورد عمـر الصـدي  

 ما يلي: وءالمقر  الشائعة التي تصاحب النص
ستيعاب: وهي الَسئلة التي تبـدأ بكلمـة مـن كلمـات الاسـتفهام مثـل، هـل، لاأسئلة ا -1

 ين، ماذا.. ال أمتى، 
 الاختيار من متعدد. -9

 عبارات الخطأ والصواب. -3

 التكملة المعانة. -4

 التكملة سير المعانة -5

 المزاوجة. -6

 الترتيب -7

 التلخيص -8

                                                           
(‌1ق‌

 .639 رج ‌سابق،‌ص‌‌الوسائم،‌–الأساليب‌‌–ع ر‌الصديق‌عبد‌الله:‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقي ‌بغيرها:‌الطرق‌‌
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 الصوت

 الحـر 

 اسم‌الحر  الر ز‌الرتابي

 طرق تعليم ااقراءة:اامب ث ااثاني: 
ــيم العربيــة قصــد بــي ــيم القــراءة للمبتــدئين فــي بــرامم تعل ذل  الحــديث عــن طــر  تعل

 للناطقين بلغات أخرى.
أنَّ هنا  فرقاً بين مرحلتين من مراحـل تعلـيم القـراءة: تعليمهـا فـي المراحـل الَولـى 

وتعليمهـــا فـــي  Initial readingمـــن تعلـــيم اللغـــة وهـــو مـــا يُســـمى بـــالقراءة المبتدئـــة 
مجـال  المهارات الَساسـية للقـراءة. وفـي قد اكتسبد أن يكون المتعلم المراحل التالية بع

تعلـــيم القـــراءة فـــي العربيـــة كلغـــة أولـــى، أي للمبتـــدئين العـــرب، يمكـــن تمييـــز نـــوعين مـــن 
ول تركيبــي ويقصــد بــه اســتخدام الطــر  الجزئيــة فــي تعلــيم لَطــر  تعلــيم القــراءة: النــوع ا

ية، والنـــوع الثـــاني: تحليلـــي ويقصـــد بـــه القـــراءة مثـــل طريقـــة الحـــروُ والطريقـــة الصـــوت
اســتخدام الطــر  الكليــة فــي تعلــيم القــراءة مثــل: طريقــة الكلمــة وطريقــة الجملــة وطريقــة 
المد. وهذض الطر  جميعها تستخدم أيضاً في تعليم القراءة للناطقين بلغـات سيـر العربيـة 

ومــنهم مــن  فمــن المعلمــين مــن يبــدأ مــر الدارســين بــالحروُ ومــنهم مــن يبــدأ بالَصــوات
 يبدأ بالكلمة وأخيراً فهنا  من يبدأ بالجملة وهم قليل.

 وفيما يلي فكرة موجزة عن كل منها مر بيان مبرراتها:
ـــ  الفـــر  بـــين اســـم  وقبـــل البـــدء فـــي عـــر  كـــل طريقـــة علـــى حـــدة يجـــب أن نُوض 
ـــذال، إلـــ   ولكـــل  الحـــرُ وصـــوته ورســـمه إنَّ لكـــل حـــرُ اســـماً )الَلـــُ، البـــاء،...، ال

)العــين فــي أول الكلمــة هكــذا عـــ  وتاً )أَ، إِ، أُ  و )ذَ، ذِ، ذُ ، ولكــل حــرُ رســم  حــرُ صــ
وفي وسطها هكذا ـعـ وفي آخرها هكـذا ع أو ـر  ويوضـ  سـيبويه وابـن جَن ـي هـذا الفـر  

 : 1)في الشكل التالي
 
 
 
 
 كل طريقة من طر  تعليم القراءة:خصائص فيما يلي استعرا  لو 

                                                           
1
ون سكية،‌العكدد‌ ح د‌القاسك ي:‌هكم‌ت تلك ‌طرائكق‌تعلكيم‌القكراءة‌لأبنكاء‌اللغكة‌العربيكة‌عنضكا‌لغيكرهمب،‌ ك ‌رتكاب‌بحكوث‌تربويكة‌علت‌‌- 

-00م،‌ص6591السادس‌  ‌سلسلة‌دراسات‌في‌تعليم‌العربية‌لغير‌الناطقي ‌بضا،‌ رة‌ال رر كة،‌ عضكد‌اللغكة‌العربيكة،‌جا عكة‌أم‌القكرى،‌

601.‌
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  :فولا : ااطرق ااجزئي
ســميت بــذل  لَنهـــا تبــدأ بـــالجزء وتنتهــي بالكــل، إنَّهـــا تعلــم الـــدارس القــراءة بـــدءاً 
بالحروُ أو الَصوات ثمَُّ تضـمها إلـى بعضـها الـبع  لتكـون منهـا كلمـات وتكـون مـن 

الجُمــل فقــرات ومــن الفقــرات موضــوعاً. وهــي لــذل  تُســمى بــالطر   الكلمــات جمــلًا ومــن
 : 1)ما يليكب الَجزاء لتصير كلًا ومن هذض الطر  الفرد يُر  التركيبية أيضاً لَنَّ 

 )ف( طريق  اا روف: 
علــى قــراءة أســماء  مــتعل موهــي مــن أقــدم طــر  تعلــيم القــراءة وفيهــا يبــدأ المعلــم بتــدريب ال

 الحروُ )الَلُ، الباء، التاء، الثاء،...إل   وتأخذ هذض الطريقة عدة أشكال منها:
 : Arabic alphabetical orderالَلفبـائي تعلـيم أسـماء الحـروُ حسـب ترتيـب  -1
 -  -ط -  -ص -ش -س -ز -ر -ذ -د -خ -ح -ج -ث -ت -ب -)أ
ي  وبعــد ذلـ  تنتقــل بـالمتعلم إلــى الرمــوز  -و -هــ -ن -م -ل -  -  -ُ -غ -ع

 –...إلــ   ثــم تكــون مــن هــذا كلــه كلمــات )أب -ت  –ب  –بأشــكالها مــر الحركــات )أ 
 إل .... لًا أخ... إل   ومن الكلمات جُم

 Semitic alphabetic orderتعلــيم أســماء الحــروُ حســب ترتيبهــا الَبجــدي  -9
ولــــــــــــــيس الَلفبــــــــــــــائي )أ ب ج د هـــــــــــــــ و ز ح ط ي   ل م ن س ع ُ ص   ر ش 

مر الحركات وتنتقل بالدارس بعد ذل  إلى تكوين كلمـات  هات...إل   ثم الرموز بأشكال
 فجمل ففقرات...إل .

بــاء  –رمــوز والحركــات مــن أول الحــروُ لآخرهــا. )ألــُ فتحــة أ تعلــيم الَســماء وال -3
باء كسرة بِ،...إل   أي تبدأ بالفتحة ثم الكسرة ثـم الضـمة ثـم  –فتحة ب، ألُ كسرة إِ 

 السكون.
 )ب( طريق  الأصوات:

 وتبدأ بالحرُ مر صوته ولا تُعنى باسم إلاَّ....... وقد تأخذ أحد شكلين:
 بَ بِ بُ بْ...إل  . –الحركات كلها )أَ أِ أُ أْ  البدء بالحرُ مر صوته مر -1

 نقد ااطريق  ااجزئي :

                                                           
1
 .601-00 رج ‌سابق،‌صهم‌ت تل ‌طرائق‌تعليم‌القراءة‌لأبناء‌اللغة‌العربية‌عنضا‌لغيرهمب،‌ ح د‌القاس ي،‌علت‌‌-
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لمثل هذض الطر  مزايا ولها أوجه عيوب فمن مزاياهـا أنهـا طـر  قديمـة تعلَّـم بهـا 
الَجداد وألَّفَّها المعلمون، وهي بسيطة سهلة في التعلُّم ولا تتطلب من المعلم جهداً فائقـاً 

لم مــن البســيط إلــى المركــب ثــم أنَّهــا تكســب المــتعلم القــدرة علــى كمــا أنَّهــا تتــدرج بــالمتع
الكلمات الجديدة وتحليلها ثـم تركيبهـا وهـي مهـارات أساسـية فـي  يتعرُ الحروُ وتهج

تعليم القراءة. إلاَّ أنَّ لهذض الطر  عيوباً فهي تتعار  مر مبادئ اىدرا  الكلي وهو مـا 
ــــة )الجشــــتلت  ــــي الطبيعــــة ة مــــكل  Gestalt (1تؤكــــدض ن ري ــــة تعن جشــــتالت كلمــــة ألماني

Form  وتُطلـــــ  علـــــى الصـــــيغة العامـــــة أو الكلمـــــة الســـــائدة فـــــي الشـــــيء الـــــذي يدركـــــه
اىنسان". ثـمَّ أنَّهـا طـر  بطيئـة تسـتغر  وقتـاً مـن المـتعلم لكـي يتعـرُ أساسـيات القـراءة 

عنـــدما كمـــا أنَّهـــا تخلـــو مـــن المعنـــى، فـــالحرُ بذاتـــه لا معنـــى لـــه ولا يكتســـب معنـــاض إلاَّ 
يُضَــمُّ إلــى سيــرض، فــالَلُ وحــدها والبــاء وحــدها لا معنــى لَي منهمــا ولكــن لهمــا معنــى 
عنـــدما ينضـــم كـــل منهمـــا إلـــى الآخـــر فيكـــون ذات كلمـــة )أب  ولَنهـــا طـــر  تخلـــو مـــن 
المعنى وتهتم بالشكل ف نَّ المتعلم ينصرُ في مع م الَحيان عن مواصلة الـتعلم لَنهـا 

م فقـد المـتعل  تُ ا في كل ما يتعلمه وأخيراً ف نَّه لم ينشد المعنىسير مشوقة واىنسان كما نع
فرصـــة التــــدرب علــــى القــــراءة الخاطفــــة الســـريعة والتــــي يحتاجهــــا اىنســــان المثقــــُ فــــي 

 عصرنا الراهن.

 ثانيا : ااطرق ااكلي :
وتقــل هــذض الطــر  فــي مقابــل الطــر  الجزئيــة إذ أنَّهــا تبــدأ بالكــل وتحللــه لَجــزاء 

ولنتصـــور ذلــ  كلـــه فـــي مجــال  تعلـــيم العربيـــة  أيضـــاً بــالطر  التحليليـــة.ولــذل  سُـــميت 
 كلغة أولى وكلغة ثانية:
 من  يث نوع االغ :

يختلُ تعلـيم القـراءة للعـرب عـن تعليمهـا للنـاطقين بلغـات سيـر العربيـة فـي عـدة 
 : 2)أمور

                                                           
1
-6991م(‌وريككر ‌روفرككا‌ق6511-6991م(‌ سسككس‌النظريككة‌الجشككتلتية‌وانةككم‌إليككه‌رككوهلر‌ق‌6510-6993س‌فريت ككر‌قيعتبككر‌ ككار‌- 

م(،‌ولكدت‌النظريكة‌فكي‌أل انيكا‌وق كد ت‌إلكت‌6511-6956م(‌وقد‌نشر‌أبحاث‌النظرية‌أر ر‌  ‌فريت ير‌ م‌ارتبط‌بضكم‌ريكرت‌لكي  ‌ق6516

م‌ظضرت‌النسك ة‌الإنجليزيكة‌للتقريكر‌الكذي‌يةكم‌تجربكة‌ركوهلر‌ال شكضورة‌6509ر‌وفي‌الولايات‌ال تحدة‌الأ ريرية‌علت‌يد‌روفرا‌وروهل

عكك ‌حككم‌ال شككرات‌عنككدا‌لتسكك يات‌تككرى‌وأوم‌ال نشككورات‌رانككت‌تحككت‌ قككام‌بعنككوا ‌قالإدراج(‌ قد ككة‌فككي‌النظريككة‌الجشككتلتية‌قغككازدا‌

‌م(.6590
2
 م.0333،‌ ررز‌الإسرندرية‌للرتاب،‌6لوجية‌اللغة،‌ط ح د‌قاسم‌أنس:‌اللغة‌العربية‌قدرة‌و رونة‌و راء‌ قد ة‌في‌سيرو‌-
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الصلة بين صـوت التعرُ على يستهدُ تعليم القراءة للطفل العربي أساساً تدبير  -1
الكلمــــة التــــي يســــتعملها وبــــين شــــكلها وطريقــــة كتابتهــــا وأنَّ الطفــــل العربــــي قبــــل دخولــــه 
فهاماً ولكن الذي ينقصـه هـو تعـرُ الشـكل الـذي تتخـذض  المدرسة يتصل بالعربية فهماً وا 
ــدركها فــي  هــذض اللغــة مكتوبــة فالمعــاني يعرفهــا والــدلالات المختلفــة الاســتخدام اللغــوي يُ

يء فيــه جديــد علــى النــاط  بلغــة أخــرى اللهــم إلاَّ ذلــ  الــذي الوقــت الــذي يُعتبــر كــل شــ
أَمضــى فتــرة مــن الــزمن يســتعمل اللغــة شــفهياً كمرحلــة أساســية قبــل مرحلــة القــراءة ومــر 
ذل  فالفر  بين الموقفين كبير وفر  بين طفل عربي يعيش اللغة في ليله ونهـارض، ومـن 

 لَمر عندض أنَّه ينط  بع  الكلمات.ادارس قصارى 
ـــة يســـ -9 ـــين العامي ـــوة القائمـــة ب ـــاز الهُ ـــيم القـــراءة للطفـــل العربـــي أيضـــاً اجتي تهدُ تعل

مـن حيـث نُطـ  الَصـوات  عامي للغة سواءً والفُصحى إذ تعود الطفل على الاستعمال ال
أو الكلمات والتراكيب أو الدلالات الثقافية وهذا موقُ قلَّما يتعر  له الناطقون بلغات 

 أخرى.

اختلاُ الطريقة التي تُختار بها مادة القراءة فالطفل العربي يستلزم هذان الهدفان  -3
يســتوعب فــي مُعَْ ــم الَحيــان كــل مــا يُقــدم لــه فــي كتــاب القــراءة إذ أنَّــه كمــا ســب  القــول 
يعـــيش اللغـــة ويســـتعملها فـــي مختلـــُ مواقـــُ الحيـــاة وتُحـــيط بهـــا أجهـــزة اىعـــلام التـــي 

جديـداً علـى النـاط  بلغـة أخـرى ومـن يتشرب منها اللغة في الوقت الذي يعتبر هذا كله 
أجــل هــذا تُراعــى مبــادئ تربويــة مختلفــة عنــد اختيــار المحتــوى اللغــوي فــي موضــوعات 
القــراءة للنــاطقين بلغــات سيــر العربيــة حتــى تمكــنهم مــن القــدرة علــى مهاجمتــه الصــفحة 

 المطبوعة بكفاءة.

 من  يث اكتساب اامهارة ااعام  القراءة:

لعربيــة للنــاطقين بلغــات أخــرى صــنفان مــن الجمهــور، ينخــرط فــي بــرامم تعلــيم ا
صنُ تعلم القراءة في لغته الَولى وصنُ لـم يحـ  بهـذا ويتتبـر هـذا تفاوتـاً فـي تـدريس 
نَّ الـــدارس الـــذي تعلـــم القـــراءة فـــي لغتـــه  القـــراءة فـــي العربيـــة كلغـــة ثانيـــة لكـــل منهمـــا، وا 

 الَولى يكون في أسلب الَحيان قد تزود بعدة مهارات منها:
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حســـب ن ـــام لغتـــه  قراءتهـــاالقـــدرة علـــى تعـــرُ أشـــكال الحـــروُ فـــي لغتـــه وطريقـــة  -1
ـــين جميـــر الَشـــكال وأشـــكال الحـــروُ  ـــدر  الفـــر  ب ـــمَّ يســـتطير أن يُ ـــى ومـــن ثَ الَول

 العربية ون ام كتابتها.
القدرة على تفهم طبيعة عملية القراءة وتقدير قيمـة الصـفحة المطبوعـة كمصـدر مـن  -9

ى تفهـم و يفــة الجملـة والفقــرة والَنمـاط المختلفــة لترتيــب مصـادر المعرفــة والقـدرة علــ
 عر  المادة اللغوية.

غيـر بتها وكيـُ أنَّ الرمـوز المكتوبـة تتالقدرة على فهم الصلة على نُط  الكلمة وكتا -3
 منطوقة.عن رموز صوتية 

ــــــى تعــــــرُ علامــــــات التــــــرقيم )الفاصــــــلة، النقطــــــة، علامــــــة الاســــــتفهام،  -4 ــــــدرة عل الق
 يفـة كـل منهـا وهـي إلـى حـدل كبيـر متشـابهة بـين اللغـات وكـذل  التعجب،...إل   وو 

شـاراتها وتن ـيم الصـفحات وسيـر ذلـ  مـن  مسـاعدة فـي المهـارات الرموز الطباعـة وا 
 تعلم القراءة في العربية كلغة ثانية.

القـــدرة علـــى ممارســـة بعـــ  مهـــارات القـــراءة الصـــامتة التـــي يحتـــاج إليهـــا عنـــد تعلـــم  -5
 العربية كلغة ثانية.

القــدرات كلهــا يُمكــن أن تكــون عوامــل مســاعدة لمعلــم العربيــة عنــد تعليمــه لهــا كلغــة  هــذض
ثانية لمن تعلم القراءة بلغته الَولى إلاَّ أنَّهـا أيضـاً يمكـن أن تكـون عوامـل معرفـة لـو أنَّ 

اسـتعداداً لا شـعورياً للتعامـل مـر  مـتعل مالتشابه بـين اللغتـين كـان كبيـراً ممـا يخلـ  لـدى ال
  يغلـب جانـب المسـاعدة علـى Friesكما يتعامل مر لغته الَولى إلاَّ أنَّ )فريـز  العربية

القــدرة علــى اســتخلاص لنــا جيــد القــراءة بلغتنــا و نُ بــين أننــا نحــن الــذين يُ وي  و شــجانــب الت
 المعنى على ثلاثة مستويات وهي:

 )معاني الكلمات والتراكيب . lexical meaningالمعنى المعجمي  -1
)مشــتقاً مــن العلاقــات الداخليــة  (Grammatical meaning)المعنــى النحــوي  -9

 الكلمات أو بين أجزائها أو من خلال ترتيب ورودها . بين

تقريـر أبنـاء ثقافتنـا  (Social cultural meaning)المعنـى الثقـافي الاجتمـاعي  -3
 . 1)للكلمات ودلالتها الثقافية

                                                           
1
 - Fires, C.C., Teaching and learning English as a foreign language, University of Michigan Press, 1945, 

P. 104-112. 
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 من  يث اامهارات ااصوتي :
كـــانوا قــد درســـوا مرحلــة صـــوتية  متعل مــينلغــة ثانيـــة للقـــراءة فــي العربيـــة كاتعلــيم 

 لم يدرسوا هذض المرحلة. متعل مينتختلُ عن تعليمها ل
بمرحلـة صـوتية يكتسـب مـن  مـتعل موفي بعـ  طـر  تعلـيم اللغـات الثانيـة يمـر ال

خلالهــا القــدرة علــى نطــ  الَصــوات الجديــدة وألــُ اســتخدامها والقــدرة علــى الاســتعمال 
لتراكيب في مواقُ معينة، ومن هذض الطـر  الطريقـة المباشـرة والطريقـة الشفوي لبع  ا

الســــمعية الشــــفهية بينمــــا يقتصــــر الَمــــر فــــي طــــر  أخــــرى علــــى قــــراءة العربيــــة بمجــــرد 
الاتصـــال بهـــا وحفـــ  مفرداتهـــا ودراســـة تراكيبهـــا دون المـــرور بمرحلـــة صـــوتية مـــن هـــذض 

 الطر  طريقة النحو والترجمة.
مــن الدارســين يصــب  الَمــر ســهلًا إذ أنَّ لديــه القــدرة علــى وبالنســبة للنــوع الَول 

فهـــم المعـــاني أي معـــاني الكلمـــات المقـــروءة واســـتخداماتها فلـــم يكـــن ينقصـــه إلاَّ تعـــرُ 
جهريــاً  قراءتهــارموزهــا المكتوبــة وهــذا ممــا يســاعدض علــى النطــ  الصــحي  للكلمــات عنــد 

ــن لــم تــُت  بينمــا يتعثــر النــوع الثــاني مــن لــه فرصــة المــرور بمرحلــة صــوتية  الدارســين مِمَّ
فكل شيء جديد بل وقد ينط  الكلمات بغير ما ينبغي أن تنط  به وليس أمـام الـدارس 

إلاَّ أحــد أمــرين عنــد البــدء فــي قــراءة الكلمــات  قراءتهــاالــذي لــم يــتعلم نطــ  الكلمــات قبــل 
مَّـا أن يسـتعي ـا يُخَم ـن طريقـة نطقهــا فـي ضـوء معرفتـه بأصــوات العربيـة وا  القــاموس بن إمَّ

يُوضـــ  طريقـــة نطـــ  الَصـــوات وعلـــى أيـــة حـــال فـــ نَّ طريقـــة اختيـــار المحتـــوى اللغـــوي 
 لموضوعات القراءة وطريقة تدريسها تختلُ باختلاُ الجمهور الذي تُدرس له.

 من  يث تشابه االغتين:
التشابه بين العربية وبين اللغة الَولى للدارسين قد يكون عامل تيسير فـي تعلـيم 

كلغــة ثانيــة لهــم وقــد يكــون علــى العكــس عــاملًا معوقــاً، يُصــب  عامــل تيســير لــو العربيــة 
بدأ المعلـم بالقـدر المشـتر  بـين اللغتـين وذلـ  القـدر الـذي تتفـ  فيـه الفئـات تمامـاً سـواء 
مــن حيــث نُطــ  الَصــوات أو قــراءة الكلمــات، أو مــا يصــاحب هــذض الكلمــات مــن معــان 

حوال فقـد تنطـ  الَصـوات فـي اللغـة لَكذا في كل اودلالات ثقافية إلا أنَّ الَمر ليس ه
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يـب الحــروُ فـي الكلمــة الواحـدة بــين تنطـ  بــه فـي العربيــة وقـد يــرد ترت الَولـى بغيـر مــا
  1) اللغتين مختلفاً وقد يكون للكلمة الواحدة معنى مختلُ في لغة عن أخرى.

ي وفــي ولنتصــور العلاقــة بــين العربيــة والملايويــة: كلاهمــا يكتــب بــالحرُ العربــ
الملايويــة كلمــات عربيــة كثيــرة تحمــل نفــس المعنــى الــذي تحملــه فــي العربيــة وقــد تنطــ  

الكلمــــات ذات دلالــــة دينيــــة إلاَّ أنَّ فــــي  بــــنفس الطريقــــة وجــــدير بالــــذكر أنَّ مع ــــم هــــذض
الملايويــة أيضــاً صــنفين مــن الكلمــات: كلمــات ذات ترتيــب سيــر وارد فــي العربيــة مثــل: 

الملايويـــة تعنـــي أهـــلًا وســـهلًا ولهـــذض الكلمـــات بـــالطبر معـــان داتـــنم )ســـلامات داتـــنم  ب
ن كانـت تحمـل  جديدة، والصنُ الآخر من الكلمات تتشابه طريقة كتابتها مر العربية وا 

معــانل ودلالات مخالفــة للعربيــة مثــل: كلمــة "دهــن" التــي تعنــي فــي الفارســية "الفــم" بينمــا 
وكلمــة "دمــاغ" فــي الفارســية تعنــي  تعنــي فــي العربيــة "يُطلــى بزيــت أو شــحم أو سيرهمــا"

"الَنُ" بينما في العربية فتعني الـرأس، وكلمـة شـراب تعنـي "خمـراً  فـي الفارسـية وكلمـة 
)زير  تعني )تحت  المهم أنَّ هنا  كلمـات عربيـة كثيـرة دخلـت الفارسـية بلف هـا ولكنهـا 

 Falseاكتســـبت معـــاني مخالفـــة وتســـمى مثـــل هـــذض الكلمـــات: )الَصـــدقاء المزيفـــون  

Friends. 
فـــي مثـــل هـــذض الحالـــة يُعتبـــر التشـــابه بـــين اللغتـــين عـــاملًا معوقـــاً خاصـــة لـــو بـــدأ 
المعلــم بهــذض التفاوتــات إنَ مــن شــأنه أن يربــ  الــدارس ويعرضــه لَخطــاء كثيــرة يصــعب 
بعــد ذلــ  تقليــل أثرهــا لــذا يوصــى بــأن يبــدأ البرنــامم بالكلمــات التــي تتفــ  نطقــاً وكتابــة 

 تنقلًا بعد ذل  إلى ما هو مختلفة.ودلالة بين اللغتين م
وقُصارى القول أنَّ تعليم القراءة يختلُ من جمهور لجمهور ومـن برنـامم لآخـر 
 وعلى المعلم أن يكون على وعي شديد ب روُ كل برنامم وبخصائص كل جمهور.

 ااتوجيهات ااعام  ري تدريس ااقراءة:
فــي التخطــيط لــدرس وفيمــا يلــي مجموعــة مــن التوجيهــات العامــة التــي قــد تســهم 

القراءة وجدير باىشارة إلى أن الترتيب الذي ورد فيه ذكر هـذض التوجيهـات لا يـدل علـى 
 أهمية بعضها على البع  الآخر.
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 تقسيمها إاى مرا ل: -1
تَعلَّــم اللغــة عمليــة تراكميــة وتأخــذ وقتــاً والكبــار عــادةً يتوقعــون مــن بــرامم تعلــيم 

المعلمون ومـن ثـمَّ وجَـب تحديـد هـذض الَهـداُ بوضـوح ه العربية أكثر وأسرع مِمما يُخط طُ 
وذكــر المهــارات اللغويــة التــي يتوقــر إكســابها للدارســين فــي كــل حصــة ولعــل مــا يســتثير 
دافعيــة الدارســين هنــا تقســيم عمليــة التــدريس إلــى مراحــل ذات أهــداُ يعرفهــا الدارســون 

 أولًا بأول.
هــل هــو الحصــول علــى معرفــة الهــدُ مــن القــراءة  متعل مــينينبغــي أن يعــرُ ال

معينة أو العثور علـى فكـرة مـا أو تصـف  الـنص لالتقـاط بعـ  أفكـارض أو طلـب التمييـز 
للهدُ مـن القـراءة يسـاعدهم  متعل مينبين الفكرة الرئيسة والثانوية، ولا ش   أنَّ معرفة ال

  1)على تكييُ مُعدل القراءة.

 ااقراءة اامكثف  وااموسع : -2
هـــن معلـــم العربيـــة الفـــر  بـــين نـــوعين مـــن القـــراءة الَوَّل ذي ينبغـــي أن يتضـــ  فـــ

ويســمى بــالقراءة المكثفــة ويقصــد بهــا ذلــ  النــوع مــن القــراءة الــذي يجــري داخــل الفصــل 
بهــدُ تنميــة مهــارات القــراءة عنــد الدارســين وزيــادة رصــيدهم اللغــوي وتختــار لهــذض مــواد 

مهـارات التعـرُ والفهـم والنقـد  علـى اكتسـابالمـتعل م على مستوى مـن الصـعوبة ويُـدرَّب 
والتفاعــل ويــدور النشـــاط فــي هـــذا النــوع مـــن القــراءة تحـــت إشــراُ المعلـــم وفــي الفصـــل 

 الدراسي.
فتهـــدُ إلـــى تـــدعيم المهــــارات  Extensive readingأمـــا القـــراءة الموســـعة 

فـــي الفصـــل، وتزويـــدض بالقـــدرة علـــى القـــراءة الحـــرة ويـــدور  المـــتعل مالقرائيـــة التـــي تعلمهـــا 
ارة شـــإلاَّ أنَّـــه قـــد يلجـــأ لاست مـــتعل ملنشـــاط فـــي هـــذا النـــوع خـــارج الفصـــل معتمـــداً علـــى الا

المعلم في بعـ  الجوانـب وتـدور مـواد هـذا النـوع مـن القـراءة حـول موضـوعات مُبسـطة 
وقـد أُختيـر محتواهـا اللغـوي فـي ضـوء  متعل مينوقصص قصيرة ذات صلة باهتمامات ال

ءة المكثفـــة وكمـــا ســـب  القـــول ولكـــل نـــوع هدفـــه ومهاراتـــه فـــي القـــرا متعل مـــينمـــا درســـه ال
وموادض وينبغي أن يحذر المعلم من الخلط بينهما، وجدير بالذكر أن القراءة الموسـعة لا 
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فـي ممارسـتها إلاَّ بعـد أن ينتهـي أو يوشـ  مـن دراسـة المسـتوى المبتـدئ إذا  متعل ميبدأ ال
  1) عدض في ذل .تكونت لديه حصيلة من المفردات والتراكيب تُسا

 تص يح اانظرة الخطأ: -3
كــان هــذا  ســواءً  متعل مــينالخطــأ ذريعــة لعقــاب ال لقــد تعودنــا نحــن المعلمــين اتخــاذ

خاصـة المتعل مـين العقاب جسمياً أم معنوياً ولقد آن لنا أن نعيـد الن ـرة إلـى الخطـأ عنـد 
أو  المـتعل مكلات مشـيكون الخطأ وسـيلة تكشـُ لنـا عـن مشـكلة مـن  \إذا كانوا كباراً فقد

ين المتعل مـ، إنَّ تعـرُُّ أخطـاء المـتعل مخطأ في إعداد المادة التعليمية أو عجز يحس به 
والوقـــوُ عنـــدها والتأمـــل فيهـــا ودراســـة أســـبابها قـــد يُســـهم فـــي تصـــحي  مســـار العمليـــة 

ــد ر مــا يشــير بيننــا الآن مــن دراســات لتحليــل الَخطــاء ومــن نانُ التعليميــة ومــن ثــمَّ  فلــة قَ
القــول هنــا التركيــز والتــذكير بضــرورة المعاملــة اىنســانية للــدارس عنــدما يخطــ ، وعــدم 

 مس مشاعرض وبطريقة تحرجه أمام زملائه أو تنُقص من قدرته على التعلُّم.

 تدعيم اامعلومات ااسابق : -4
مــن معلومــات أو مــا يكتســبه مــن مهــارات فــي  المــتعل موينبغــي تو يــُ مــا يــتعلم 

مـــا اكتســـبه فينبغــــي علـــى ســـبيل المثــــال ألاَّ وتقويــــة ة، وتــــدعيم مـــا تعلمـــه مواقـــُ جديـــد
نمَّا تمتد لتشمل أيضـاً  يقتصر تدريبات التعرُ على الجديد من المفردات أو التراكيب وا 
ـــد  بعـــ  المفـــردات والتراكيـــب التـــي ســـب  تعلمهـــا إنَّ مـــن خصـــائص الكتـــاب سيـــر الجي 

حو ــاً كــأن تــرد كلمــة مــرتين علــى امتــداد الكتــاب تفــاوت تكــرار الكلمــات تفاوتــاً كبيــراً ومل
كلــه بينمــا تــرد كلمــة أخــرى خمســين مــرة وأُبــادر لَبقــي عــن هــذا الحــديث أمــرين: أولهمــا 
أننا لا نعني بذل  تساوي عدد مرات تكرار الكلمات تساوياً تمامـاً فهـذا أمـر سيـر عملـي 

ارات الميكانيكيــة مثــل فــي آن واحــد وثانيهمــا أننــا لا نعنــي أن يســتمر التــدرب علــى المهــ
التعرُ بمعدل ثابت خـلال دروس الكتـاب وأنَّ لكـل مهـارة فتـرة تسـتوجب التركيـز عليهـا 

 ثمَّ نفس  المجال لمهارة أخرى يتم التركيز عليها في فترة تالية وهكذا.

ر يرس في ضـمغأنَّ زيادة التدرب على المهارات الميكانيكية حتى آخر الكتاب ي
اصــراً للقــراءة وقــد يجعلــه أســير هــذض المهــارات علــى حســاب المهــارات مفهومــاً ق المــتعل م

  1)العقلية العُليا.
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 االغ  ااوسيط : -5
القــراءة ينبغــي أن يــتمَّ هــذا باللغــة العربيــة وَحْــدَهَا  متعل مــينعنــد البــدء فــي تعلــيم ال

لــى ع متعل مــينوعلــى المعل ــم أن يشــرح معــاني الكلمــات بوســائل مختلفــة ومنهــا إطــلاع ال
مســميات مــا تعلمــوض مــن أســماء )قلــم، كتــاب، ســبورة،...إل   ومنهــا لعــب الــدور، وتمثيــل 
شــارات الوجــه وسيــر ذلــ  مــن أســاليب تُغنيــه عــن اســتعمال لغــة وســيطة ســواء  المعنــى وا 

 ين الَولى أو لغة يشتركون في فهمها.المتعل مأكانت لغة 

 تنمي  مهارات ااقراءة ااجهري : -4
وقر مُهم في أي برنامم ليـتعلم مهـارات اللغـة، وتسـتمد القـراءة الجهريـة القراءة الجهرية م

هـــذض الَهميـــة مـــن أهميـــة موقعهـــا فـــي حيـــاة اىنســـان ونشـــاطاته فـــي المجتمـــر وللقـــراءة 
 الجهرية و ائُ نذكر منها:

 في تعرُ الكلمات. المتعل متشخيص الصعوبات التي يُواجهها  -1
 اكتشاُ مشكلاته في النط . -9

 لقواعد النحوية.تعرُ فهمه ل -3

 تثبيت اىدرا  البصري للكلمات وتعرفها خاصةً في المراحل الَولى. -4

علـى تمثيـل المعنـى وقـراءة الـنص قـراءة مُعَب ـرة مِمَّـا يكشـُ لنـا عـن  المتعل متدريب  -5
 مدى فهمه لما يقرأ.

 نَّ مــا يحــدث عــادةً هــو. فــ عليهــا جي ــداً  المــتعل موالمشــكلة هنــا هــي أننــا لا نُــدر ب 
فــلا  ،ون يعرفــون المضــمون مُســبقاً المتعل مقــراءة الــنص جهــراً بعــد قرائتــه ســراً. ومــن ثــَمَّ فــ

وما يحدث أيضاً هو قراءة النص جهراً وأمـام زميله. ض أما يقر لحاجة إذن للانتباض الشديد 
حيــث يتــوفر لهــم الــنص  ،ض زميلــهأكــل دارس صــورة منــه ومــن ثــمَّ لا داعِ لليق ــة لمــا يقــر 

يه إذا أرادوا والواقر العملي في الحياة يشهد بغير ذل  إننـا نقـرأ قـراءة جهريـة فيرجعون إل
ولـــيس أمـــام الـــنص  ،قـــرأفـــي مـــواطن يكـــون المســـتمر فيهـــا عـــادةً علـــى سيـــر علـــم بمـــا يُ 

مطبوعاً كأن نقرأ كلمة في حفل، أو نُلقي قصيدة في جمـر، أو نقـرأ بيانـاً، أو محاضـرةً، 
  2) ن مواقُ تشد انتباض المستمعين.أو نُلقي تعليمات أو سير ذل  م

                                                                                                                                                                        
1
 .204صم،‌2004دار‌أسا ة‌للنشر‌والتوزي ،‌ع ا ،‌‌اد ة،حالطراونة،‌ال ضارات‌ال نية‌في‌الرتابة‌والقراءة‌وال عبد‌السام‌را م‌‌-
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 .204 رج ‌سابق،‌ص‌اد ة،حال ضارات‌ال نية‌في‌الرتابة‌والقراءة‌وال ،‌الطراونةعبد‌السام‌را م‌‌-
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ونجعلهــــم يتصــــرفون بكــــل جهــــدهم لمــــا يُلقــــي علــــيهم مــــن تعليمــــات أو يُقــــرأ مــــن 
نصوص والعلاقة هنا واضحة بين تدريس مهارات الاستماع والقراءة الجهريـة ومـن أهـم 

 مهارات القراءة الجهرية التي يجب تنميتها ما يلي:
بــين الَصــوات المتشــابهة تمييــزاً واضــحاً  نطــ  الَصــوات نُطقــاً صــحيحاً والتمييــز -1

 مثل: )ذ، ز،  ،...إل  .
 التمييز بين الحركات القصيرة والطويلة. -9
 نُط  الَصوات المتجاورة نُطقاً صحيحاً مثل: )ب، ت، ث،...إل  . -3

 تكييُ طريقة قراءة النص بما يتف  وال روُ المحيطة به. -4

 رفر الصوت وخفضه بدرجات مُعَب رة. -5

 د عند المواطن التي تستلزم ذل .الوقوُ الجي   -6

ومن المـواد التـي تُسـاعد علـى تنميـة مهـارات القـراءة الجهريـة وهـي: )القصـص القصـيرة 
 ذات الحوار بين الشخصيات والتمثيليات البسيطة وقراءة التعليمات وسيرها .
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 مهارات اامر ل  ااصوتي : -5
لقراءة وللمرحلـة الصـوتية أهـداُ وينبغي أن يبدأ البرنامم بمرحلة صوتية تسب  مرحلة ا

 : 1)نجملها في التالي

ات العربيـة بالشـكل و علـى إلفـة الَصـوات العربيـة أي وصـله بالَصـ مـتعل متدريب ال -1
الذي ينبغي استغرابه لها عند سماعه إياها وكذل  تمييزها عن سيرها مـن أصـوات لُغتـه 

 ت.وفهم ودلالاتها والربط بينها وبين ما تدل عليه من مسميما
علـــى نُطـــ  الَصـــوات العربيـــة نُطقـــاً صـــحيحاً ولـــيس الهـــدُ مـــن  مـــتعل متـــدريب ال -9

نَّ اىلفــة  المرحلــة الصــوتية مُجَــرَّد تنميــة مهــارات اســتقبال أصــوات اللغــة دون إنتاجهــا وا 
يتمثـــل فـــي القـــدرة علـــى تمييزهـــا عنـــد الاســـتماع الَول بالَصـــوات عمليـــة ذات وجهـــين: 

 ها.بنُط  الة على التمييز بينها عند ثاني يتمثل في القدر الإليها و 

 بع  التراكيب البسيطة. المتعل مبناء أساس للثروة اللغوية وتعريُ  -3

على أن يُدر  العلاقة بين صوت الكلمـة وشـكلها بعـد ذلـ  فيتيسـر  متعل متدريب ال -4
 لمكتوب.ا بعد ذل  تدريبه على أحداث الربط بين الصوت والرمز

 ي هذض المرحلة عدة أمور منها التالي:وينبغي للمعلم أن يُراعي ف

ألاَّ تطـــول هــــذض المرحلـــة عــــن الشــــهر تقريبـــاً بالنســــبة للكبــــار وعـــن فصــــل دراســــي  -1
نَّ إطالــة هـذض المرحلــة قـد يترتـب عليــه مـن الضــرر مـا يصــعب  بالنسـبة ل طفـال وا 

لتخمـين طريقـة كتابـة الكلمـات التـي سـمعوها  متعل مـينبعد ذل  تلافيه إذ يضطر ال
تبون وراء المعلم الكلمات العربية التي يسمعونها ولكن بلغتهم الَولى وذلـ  وقد يك

وتمكنـاً لهـم مـن التـدرب عليهـا فـي منـازلهم ولـذا يُوصـي بعـدم  قراءتهـاتشوقاً مـنهم ل
إطالـــة المرحلـــة الصـــوتية عـــن المـــدة المقترحـــة، وذلـــ  بـــالطبر فـــي ضـــوء  ـــروُ 

 ين.المتعل مالبرنامم وخصائص 
ــ -9 بــل  الفهــم إلــى الكــلين للانتقــال فــي وقــت مبكــر مــن المتعل مــم علــى ألاَّ يلــ  المعل

ليــه أن يســاعدهم علــى الاســتيعاب فــي المرحلــة الصــوتية بالشــكل الــذي يمكــنهم ع
 من تمثل العناصر اللغوية المختلفة  أصواتاً ومفردات وتراكيب.

                                                           
1
ق،‌ رجكك ‌سككاب‌القككاهرة،‌الشككررة‌العربيككة‌للج يكك ،‌ةككاءات‌ل عل ككي‌اللغككة‌العربيككة‌لغيككر‌النككاطقي ‌بضككا،إ،‌عبككد‌الككرح  ‌إبككراهيم‌ال ككوزا ‌-
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ا فــي علــى ســماعها ونُطقهــ مــتعل مأن تقتصــر مــادة القــراءة علــى تلــ  التــي تــدرَّب ال -3
صـعوبتان وحتـى يـدعم شـكل  مـتعل مالمرحلة الصوتية وذل  حتى لا تجتمـر علـى ال

 الكلمة التي يراها مكتوبة بطريقة نُطقها.

أن يسير التدريب على مهارات اللغـة الَربـر جنبـاً إلـى جنـب حتـى يـدعم كـل منهـا  -4
الَخـــرى فبينمـــا هـــو يتـــدرب علـــى الاســـتماع ينطـــ  مـــا يُســـمر إليـــه ثـــمَّ يقـــرؤوض ثـــم 
يكتبه... وهكذا، ولا ينبغي لَحد أن ي ن إمكانية توقُ التدرب علـى مهـارة معينـة 

 لحين الانتهاء من تنمية أخرى.

فرصــة ممارســة مــا يتعلمــون فــي المرحلــة الصــوتية فــي مواقــر  متعل مــينأن تتُــاح لل -5
اتصــال حيَّــة بينمــا كتــبهم مغلقــة حتــى لا ينســوا مــا تعلمــوض ففــي هــذا تــدعيم لمهــارة 

 وُ تُساعدهم عند القراءة مساعدة كبيرة.لغوية س
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 تعرره وتشخيصه:ااضعف ااقرائي اامب ث ااثااث: 

المعلمـين مـن وجودهـا بـين عـدد مـن في القراءة  اهرة يشـكو كثيـر مـن  الضعُ
ـــدقي  لهـــذض اوقـــد يختلـــُ المعلمـــون  متعل مـــينال ل ـــاهرة واقتـــراح سُـــبل فـــي التشـــخيص ال

فـــي  الضـــعُالعـــلاج لهـــا، وهـــدفنا هنـــا أن نعـــالم ب يجـــاز الموضـــوعات الآتيـــة: تعريـــُ 
 القراءة، طر  التعرُ عليه وم اهرض وطر  تشخيصه.

 ري ااقراءة: ااضعفتعريف 
يعتمد بصورة أساسية على درجتـه فـي الضعيُ قرائيا  متعل مللديد الدقي  إنَّ التح

الذي يحصل على درجة دون المسـتوى المتوقـر لـه فـي  متعل ماختيار مُقَنمن للقراءة، إنَّ ال
  1) القراءة يُعتبر متخلقاً فيها.

ويتحــدد هــذا المســتوى فــي ضــوء قدرتــه العقليــة ولــو نتصــور علــى ســبيل المثــال 
فـــل فـــي ســـن التاســـعة ويبلـــ  عمـــرض العقلـــي عشـــر ســـنوات، أي يزيـــد فـــي قدراتـــه حالـــة ط

العقليـة عامـاً عـن عمــرض الزمنـي، إلا أنَّ مسـتواض فـي القــراءة لا يصـل إلـى مسـتوى قدراتــه 
إذن عمليــة فرديــة  الضــعُالعقليــة ومثــل هــذا الطفــل يُعتبــر متخلفــاً فــي القــراءة فتحديــد 

ن   نفسـه لا مـتعل متتوقُ على مسـتوى ال مـا بالقيـاس إلـى بالقيـاس إلـى سيـرض مـن الـزملاء وا 
 قدراته الخاصة.

فـي اختيـار مُقـَنَّن للقـراءة علـى مسـتواض  مـتعل موكما سب  القول تكشُ لنا درجة ال
ــا إذا كــان عاديــاً أو  أو متفوقــاً إلاَّ أنَّ  ضــعيُفيهــا فتتعــرُ مــن خــلال هــذض الدرجــة عمَّ

هـــذض الاختبـــارات قـــادرة علـــى تحديـــد المســـتوى  ذا ينطلـــ  مـــن افتـــرا  رئـــيس وهـــو أنم هـــ
لًا عــن عــدم وجودهــا يتــوفر فــي كثيــر مــن الاختبــارات فضــ وهــو مــا لا متعل مــينالــدقي  لل

في مجال تعليم العربية كلغة ثانية من أجل هـذا  هـرت الحاجـة إلـى معيـار آخـر يُمكـن 
ض فـي ؤ ستطير زمـلافي القراءة وهو تكليفه لقراءة مادة ي متعل معن طري  تعرُ مستوى ال

تــه إلــى بعــ  مهاراتهــا ءتهــا فــ ذا مــا  عجــز عــن ذلــ  أو افتقــدت قراءنفــس الصــُ قرا
 في القراءة. ضعيُالَساسية أمكن القول بأنه 

                                                           
1
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‌.13-10م،‌ص6511



46  
 
 

 ري ااقراءة: ااضعفطرق تعرف 
اً بأنَّـه مُتخل ـُ قرائيـاً عليـه أن يتأكـد مـن متعل مـينبغي على المعلم قبل أن يصـُ 

المتخلـُ قرائيـاً  مـتعل مولتحديـد ال مـتعل من آثـار كبيـرة فـي حيـاة الذل  لما لهذا الوصُ مـ
 عدة وسائل منها:

 لا يستطير قراءة الموضوعات الدراسية المختلفة. متعل مأن الالمعلم أن يلاح   -1
عن نفسه بصراحة عن عجزض فـي عمليـة القـراءة أو عـن إحساسـه  متعل مأن يُعَب ر ال -9

 بمشكلة معينة فيها.

فــــي الجوانــــب اللغويــــة مــــن اختبــــارات الــــذكاء أعلــــى مــــن  مــــتعل من درجــــة الأنْ تكــــو  -3
 مستوى أدائه الفعلي في القراءة.

 تها.ءما يستمر إليه من موضوعات يعجز عن فهمها عند قرا متعل مأن يفهم ال -4

أن يكـــون مســـتواض فـــي مجـــالات النشـــاط اللغـــوي التـــي لا تتطلـــب قـــراءة أعلـــى مـــن  -5
 على القراءة.مستواض في تل  التي تعتمد 

أن يكــون فيمــا يكتــب عنــه مــن تقــارير مــا يُنبــ  عــن  ــروُ بيئيــة تتســبب فــي هــذا  -6
 القرائي. الضعُ

 ري ااقراءة: ااضعفمظاهر 

التــي  الضــعُفــي القــراءة، وفيمــا يلــي عــر  لــبع  م ــاهر  الضــعُتتعــدد م ــاهر 
  1) في ضوئها. متعل ميستطير المعلم الالتفات إليها وتشخيص حالة ال

: مـتعل مرُ المفردات: يستطير المعلم أن يُلاح  الَخطاء الآتية في قـراءة الفي تع -1
قرائيـــــاً لا يســـــتطير أن يســـــتمر فـــــي قـــــراءة  ضـــــعيُالعجـــــز عـــــن نُطـــــ  الكلمـــــات وأنَّ ال

المفردات دون مساعدة من المعلم في كل كلمـة يقرؤوهـا والتـردد فـي القـراءة الخطـأ عنـد 
لهــا أو إحــلال بعــ  الحــروُ محــل الــبع  قــراءة الكلمــة مثــل عــدم النُطــ  الصــحي  

الآخر أو إبـدالها أو الخطـأ فـي تشـكيل هـذض الحـروُ وسيـر ذلـ  مـن أشـكال الخطـأ فـي 
 قراءة الكلمة.

فــي القــراءة الجهريــة: يســتطير المعلــم أن يُلاحــ  الَخطــاء التاليــة الخطــأ فــي نطــ   -9
 مـتعل مذل  على الاحتفا  بمكـان القـراءة، كـأن يتـر  ال الكلمات، اىحلال واىبدال وسير
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بعـــ  الكلمـــات أو الجمـــل أو أن يقفـــز إلـــى الاســـتفهام... إلـــ   عـــدم القـــدرة علـــى فهـــم 
تهــا جهريـــاً، تكـــرار بعــ  الكلمـــات أو الجُمـــل التــي قرأهـــا مـــن ءالمــادة المقـــروءة بعـــد قرا

 قبل.

خطـــاء التاليـــة: العجـــز عـــن فـــي القـــراءة الصـــامتة: يســـتطير المعلـــم  أنْ يُلاحـــ  الَ -3
الاحتفــا  بمكــان القــراءة، العجــز عــن تــذكر أفكــار المؤلــُ، والعجــز عــن فهــم التعليقــات 

 في أثناء القراءة وتحري  الشفة في أثناء القراءة.

 :ري ااقراءة ااضعفتشخيص 

مجــرد تطبيــ  عــدد مــن الاختبــارات فــي القــراءة أنَّ  الضــعُولــيس المقصــود بتشــخيص 
وكمـا  مـتعل مفـي القـراءة عنـد ال الضعُد يعني القدرة على تعرُ أشكال التشخيص الجي  

عنــي القــدرة علــى تجميــر البيانــات اللازمــة عنــه وتفســير هــذض البيانــات بمــا يُلقــي الضــوء ي
ـــه يعنـــي أيضـــاً القـــدرة علـــى إلقـــاء الســـؤال  الضـــعُعلـــى أســـباب  ـــمَّ علاجهـــا وأنَّ ومـــن ثَ

ن  تعل ممـالمناسب الذي يمكن عن طريقه إجابة ال عنـه تعـرُ أسـباب المشـكلة والمعلـم وا 
فـــي القـــراءة إلاَّ أنَّـــه  الضـــعُكـــان لا يحتـــاج إلـــى تعـــرُ الَســـاليب المختلفـــة لتشـــخيص 

يحسن بـه أن يلـم بـبع  المبـادئ التـي ينبغـي أن تحكـم عمليـة التشـخيص دون تفصـيل 
ءة القـــــول فيهـــــا فهـــــذا مـــــن شـــــأن المشـــــتغلين فـــــي العيـــــادات المعالجـــــة لمشـــــكلات القـــــرا

 : 1)كالتالي
 قبل البدء في عملية التشخيص. متعل مينبغي أن يكون ثمَّة وئام بين المعلم وال -1
بعيـــــداً عـــــن زملائـــــه وأنَّ الَســـــلوب الفـــــردي فـــــي  مـــــتعل مينبغـــــي أن تــُـــدرس حالـــــة ال -9

 أمر تفرضه الاعتبارات العلمية اىنسانية. متعل متشخيص حالة ال

بعبـــارات أو  مـــتعل مت القـــراءة  ألاَّ يـــزود الوينبغـــي علـــى المعلـــم وهـــو يطبـــ  اختبـــارا -3
 تعليقات من شأنها أن تؤثر على أدائه في هذض الاختبارات.

وينبغـــي أن يعتمـــد التشـــخيص علـــى بيانـــات ثـــمَّ جمعهـــا مـــن مصـــادر متعـــددة دون  -4
 الاقتصار على مصدر واحد منها.

ي موضـوعات ته فءفي قراءة موضوعات معينة بقرا متعل موينبغي أن يُقارن أداء ال -5
 وما لديه من تخلُ في القراءة. متعل مأخرى وذل  للتحق  من مستوى ال
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ينبغــي أن يكــون التشــخيص رهنــاً بــال روُ التــي يــتم فيهــا وذلــ  أنَّ مســتوى أداء  -6
فــي القــراءة لــيس أمــراً ثابتــاً ثبوتــاً مُطلقــاً وأنَّــه مــرتبط بــال روُ التــي يمــر بهــا  متعل مــينال
 تي يمارس فيها القراءة.والمواقُ ال متعل مال

فـي القـراءة إلاَّ إذا تحقـ  مـن  الضـعُاً مـا بسـمة متعل مـالمهم في ذلـ  أن لا يسـم معلـم 
ذلــ  خــلال أدائــه فــي اختبــارات القــراءة ومــن خــلال المعلومــات التــي يجمعهــا عنــه ومــن 

تـــه مختلفــة فــ ذا مـــا ءخــلال الملاح ــة المســتمرة لـــه علــى فتــرات مُتقطعـــة وفــي مــواد قرا
ــا عــن طريــ  جهــود يبــذلها هــو نفســه أو عــن طريــ  المعالجــة تحقــ  مــن ذلــ  حــاول  إمَّ

 إلى المختصين. متعل مإحالة ال

 ري ااقراءة فسبابه وعلاجه: ااضعف
فـي بـرامم تعلـيم  المتعل مينفي القراءة عند  الضعُوتتناول بشيء من التفصيل أسباب 

  1).المقترحات للعلاجة مر عر ل لبع  اللغة الثاني
 :ااضعففسباب 
نفسـه  مـتعل مفي قراءة اللغة الثانية إلى أسباب كثيرة منها مـا يرجـر إلـى ال الضعُيُعزى 

كــأن يكــون ضــعيُ الســمر أو البصــر أو الــذاكرة أو ذا مشــكلة فــي النطــ  والتعبيــر أو 
ماعيـة مضطرب النفس أو عاجزاً عن التكيُ مر زملائـه أو ذا مشـكلة شخصـية أو اجت

 معينة، أو قليل الخبرة باللغة الجديدة.
ومـــن هـــذض الَســـباب مـــا يرجـــر إلـــى طبيعـــة اللغـــة الجديـــدة واختلافهـــا عـــن اللغـــة الَولـــى 
للــدارس فالنــاطقون باىنجليزيــة علــى ســبيل المثــال يُعــانون بعــ  الشــيء مــن اخــتلاُ 

زيـة )مـن اليسـار طريقة كتابة العربية )من اليمـين إلـى اليسـار  عـن طريقـة كتابـة اىنجلي
إلى اليمين ، ثمم من اليسار إلى اليمين فـي حركـة رجعيـة للانتقـال إلـى سـطر جديـد كمـا 
أنَّ التفـــاوت الكبيـــر بـــين  أشـــكال الحـــروُ فـــي اللغتـــين يفـــر  علـــى اىنجليـــزي تكـــوين 
عـــادات جديـــدة للـــربط بـــين الحـــرُ العربـــي وصـــوته فضـــلًا عـــن بعـــ  المشـــكلات أي 

 إذ أنَّ هنا  أصواتاً تنُط  ولا تكتب وحروفاً تكتب ولا تنُط . مشكلات الكتابة العربية،
طريقــة يتعــود فيهــا  المــتعل مومــن هــذض الَســباب مــا يُعــزى إلــى طريقــة التــدريس فقــد يــتعلم 

علــى الــبطء فــي القــراءة بــدلًا مــن اىســراع فيهــا، فيقــُ عنــد كــل كلمــة ويتأمــل فــي كــل 
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ة لا يتميــز فيهــا بــين نــص ونــصل ولا بــين جملــة ويُعــالم كافــة مــواد القــراءة بســرعة واحــد
ن اختلفت أهدافه في القراءة.  موضوع وآخر حتى وا 

فـي كـل مـن العربيـة واىنجليزيـة فالقـارئ  ، وأخيراً فهنا  سـبب يرجـر إلـى طريقـة الكتابـة
اىنجليــزي الــذي تعــد قــراءة موضــوعات يتبــر فيهــا الكتــاب اىنجليــزي أســلوباً خاصــاً فــي 

يـة وذلـ  لَنَّ كُتابهـا يتبعـون داً لقراءة نفس الموضـوعات بالعربجهعر  أفكارهم، يبذل 
فـي  الضـعُأسلوباً آخر في عر  أفكـارهم وهـذا التفـاوت قـد يكـون عـاملًا مـن عوامـل 

 القراءة عند الدارسين في برامم تعليم العربية كلغة ثانية.
 :ااضعفاامبادئ الأساسي  اعلاج 

مكــن للمُعل ــم أن يســتخدمها فــي برنــامم للقــراءة وفيمــا يلــي مجموعــة مــن المبــادئ التــي يُ 
 : 1)العلاجية وهذض المبادئ هي

في القراءة بما في ذلـ  المهـارات التـي  متعل موى الينبغي أن يُحدد المعلم بدقة مست -1
 يُجيدها والمهارات التي يفتقدها والمشكلات التي يُعاني منها.

نســـبة إلــى مســـتواض هــو نفســـه ولـــيس فــي القـــراءة بال مـــتعل موينبغــي أن يُقـــاس تقــدم ال -9
 بالنسبة إلى زملائه في الفصل.

على الوصول إلـى مسـتوى مُعَـيَّن فـي القـراءة يكـون عـاجزاً  متعل موينبغي ألاَّ يُكرض ال -3
ـا يُثـبط هِمتـه ويشـعرض  عن الوصـول إليـه كمـا ينبغـي ألا يوضـر فـي سـبا  مـر زملائـه مِمَّ

 بالعجز الشديد.

علـى أن يسـتعيد ثقتـه بنفسـه، وذلـ  عـن طريـ  تنـوع مـواد  متعل موينبغي مساعدة ال -4
 القراءة التي يقرؤوها، والبدء معه بما يستطير قرائته ثم التدرج إلى مواد أكثر صعوبة.

الخاصــة فــي  مــتعل موينبغــي إعــداد مجموعــة مــن التــدريبات التــي تعــالم مشــكلات ال -5
تحقــ  مــن صــلاحيتها القــراءة ويــرى عــر  هــذض التــدريبات علــى عــدد مــن المدرســين لل

وقــدرتها علــى معالجــة المشــكلات التــي وضــعت مــن أجلهــا، ويــرى تنــوع هــذض التــدريبات 
بالملــل وينبغــي تكــرار هــذض التــدريبات علــى فتــرات متفاوتــة ومــر  مــتعل محتــى لا يُصــاب ال

 مواد القراءة مختلفة.
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مِمَّـا  وينبغي التفكير في مجموعـة مـن أسـاليب النشـاط اللغـوي التـي تتطلـب القـراءة -6
 إلى مواقُ متنوعة وخبرات متجددة. متعل ميُعَر   ال

مــــن حيــــث  أو اىثقــــال عليــــه ســــواءً  مــــتعل ماد الوينبغــــي أن يتحاشــــى المــــدرس إجهــــ -7
 التدريبات أو من حيث أساليب ا لتقويم.

فــي القــراءة والبــدء فــي معالجتــه بــالمواد القرائيــة التــي  مــتعل موينبغــي دراســة ميــول ال -8
وينبغــــي ضــــبط عــــدد المفــــردات الجديــــدة التــــي تقــــدم فــــي دروس القــــراءة تهــــا ءيجــــب قرا
 العلاجية.

م نفسه بنفسه فيتعـرُ بـذل  علـى مسـتواض  متعل موينبغي أن تتُاح الفرصة لل -2 لَن يُقَو 
الحقيقي في القراءة فضـلًا عـن إحساسـه بالرضـا عـن نفسـه حيـث يمتلـ  القـدرة علـى أن 

 يعرُ أين يقُ.

نَّ لــــدى  ممــــتعل  وينبغــــي تشــــجير ال -11 شــــعارض بأنَّــــه يتقــــدم يومــــاً بعــــد يــــوم وا  باســــتمرارض وا 
 اىنسان بشكل عام الميل لَن يلقى التقدير ن ير عمل يعمله أو جهد يبذله.

ـــبع  أســـاليب  وقـــد ضـــمَّنْتُ بعـــ  صـــعوبات القـــراءة فـــي الجـــدول الآتـــي مـــر إشـــارة ل
ن كانــت قـــد أُعــدت فــي أساســها المشـــكلة تخَلـُـُ ال العــرب فـــي  مــينمتعل  العــلاج وهــي وا 

فــي  متعل مــينقــراءة المطبوعــات العربيــة إلاَّ أنهــا تصــل  إلــى حــد كبيــر مشــكلة تخلــُ ال
 . 1)القراءة بالعربية كلغة ثانية

 بعض صعوبات ااقراءة والأساايب اامقتر   العلاج
 الأساايب اامقتر   العلاج. ااصعوب 

 التعثر في النط .
القريبــة  الخلــط فــي النطــ  بــين الحــروُ والَصــوات

 الشبه.

 التدريب على الحديث 

 .ًقوائم الكلمات متشابهة وتُعالم شفوياً وبصريا 

  التدريب على التعرُ على الحـروُ حـين رؤيتهـا
 والنط  بها.

 .التدريب على تحليل الكلمات 
العنايـة باتجــاض العــين فــي أثنــاء القــراءة عــن طريــ    القراءة العكسية.

ارة بالَصــبر تــدريبات تتضــمن تتبــر الحــروُ واىشــ
 أو وضر خط تحت الحروُ في أثناء القراءة.

 التدريب على معرفة الكلمات الجديدة.  التكرار.

                                                           
1
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 على التروي والهدوء واىبطاء. متعل متشجير ال 
  د.حفي وقت واالمتعل مين القراءة الجهرية من 

تحليـــــل ألعـــــاب بالكلمـــــات يتـــــوفر فيهـــــا عنصـــــر ال  ي  التخمين.ر إحلال كلمة محل أخرى عن ط
 الصوتي.

 .استخدام مادة قرائية 
 بقـاموس لغـوي عـن طريـ  المناشـط  متعل متزويد ال

 المختلفة.
ـــــر موجـــــودة أو حـــــذُ كلمـــــات  إضـــــافة كلمـــــات سي

 موجودة.
 .التركيز على المعنى 
  اســــتخدام البطاقــــات الخاطفــــة التــــي تحتــــوي علــــى

 جملة ناقصة وأخرى كاملة من أجل الموازنة بينها.
اســــــتخدام المــــــادة القرائيــــــة التــــــي بــــــين ســــــطورها   أو عدة سطور.إسفال سطر كامل 

 مسافات واسعة.
 .وضر خط تحت السطر أثناء القراءة 
 على الحد من القل  واىجهاد. متعل ممساعدة ال 

 القراءة المتقطعة:
 كلمة بعد كلمة

 .تخفيُ من العناية بالكلمات 
 ة عبـارات وجُمـل قـراءاستخدام البطاقات الخاطفـة ل

لهـــا وعلـــى أنَّـــه قـــد فهـــم  مـــتعل ماســـتجابة ال تـــدل علـــى
 معناها.

 
 ااعربي : الغ  تعلمه عند ااعربي  بغير ااناطق اادارس تواجه ااتي ااصعوبات

 مــن إنَّ  والدلاليــة  والصــرفية والنحويــة )الصــوتية اللغويــة المشــكلات علــى التعــرُ وعلينــا
 يتـأثر أنَّـه العربيـة للغـة تعلمـه ندع العربية بغير الناط  الدارس تواجه التي المشكلات أهم

 الَم لغتـه ينقـل أن يحـاول فمـثلاً  العربيـة اللغـة إلى اللغوية الجوانب بع  وينقل الَم بلغته
 لغتـه أوزان علـى الكلمـات بعـ  يجمـر كـأن لغتـه فـي المعروفة تراكيبه استخدام يحاول أو
 بغيــر النــاط  رسالــدا تواجــه التــي المشــكلات علــى التعــرُ ســنحاول لــذل  ذلــ  سيــر أو

 هـذض نصـُ أن فيمكننـا لها، المناسب العلاج ووضر تفسيرها نحاول ثم نحاول ثم العربية،
 وهما: قسمين إلى العربية بغير الناط  الدارس تواجه التي المشكلات

 ن ــام مــن اللغــة بطبيعــة يتعلــ  مــا المشــكلات هــذض تحــت وتنــدرج االغويــ : اامشــكلات -1
 . 1)وكتابية ودلالي ونحوي وصرفي صوتي
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 المشــكلات أهــم علــى وســنركز مُعل ــم، كــل   لــد ومتــوفرة موجــودة مع مهــا المشــكلات وهــذض
 إلــى الوصــول للمعلمــين يتســنى حتــى لعلاجهــا طــر  إيجــاد ومحاولــة المــتعل م تواجــه التــي

 اللغة. تعليم من المنشدة الهداُ
 والتنكيـر: التعريـُ داةأ مشـكلة العربيـة: بغيـر النـاط  الـدارس تواجه التي المشكلات ومن

 فـــي التعريــُ أداة فيضــعون اســـتخدامها فــي المبالغــة أو كـــأداة، التعريــُ اســتخدام إهمــال
 الموضعين.

 وهكـذا. الفاعـل + الفعـل أو الفاعـل مثـل: الجُملـة داخل الكلمات وتركيب النحوي والتداخل
 إليـه المضـاُ تقـديم موضـوع كـذل  النفـي، أداة فيـه وتدخل الخطأ إلى يؤدي الترتيب فهذا
 المُضاُ. على

 ااصوتي : اامشكلات
 الشخصــية والتجربــة الذاتيــة الملاح ــة علــى التجويــد وعلمــاء الَوائــل العــرب علمــاء اعتمــد
 الصـــوتي الـــدرس فـــي المهمـــة الوســـائل مـــن الوســـيلة هـــذض تـــزال ولا الَصـــوات، دراســـة فـــي

 تعمــد جديــدة ائلوســ الَصـوات علمــاء أيــدي ففـي وضــر والــي العلمـي التقــدم رســم الحـديث،
 والحنجريــة الحلقيــة الَصــوات : 1)إلــى تنقســم العربيــة أصــوات إنَّ  الحديثــة، الَجهــزة علــى

 والمطبقة. والطبقية
 العربيـة اللغـة متعلمـي مع ـم ولـذل  للغـات،ا مـن كثيـر فـي توجـد لا الَصوات هذض فبع 

. هذض تعلم في صعوبة يواجهون  الحروُ
 وهي: الصائتة الَصوات مجموع

 والكسرة. والفتحة، الضمة، القصيرة: اتالحرك‌- أ

 والياء. والَلُ، الواو، الطويلة: الحركات‌- ب

 قــد العربيــة اللغــة أصــوات تعلــيم فــي عائقًــا تشــكل التــي الصــعوبات هــذض أن الملاحــ  ومــن
 والتعليمية. والشخصية اللغوية العوامل من لعدد تبعًا وذل  لآخر شخص من تتفاوت
 التـي الَم اللغـة لطبيعـة تبعًـا لآخـر شـخص مـن تختلـُ خطـاءالَ هذض نَّ ف  ذل  على وبناءً 

 الثانيـة. اللغـة أصـوات تشـابه الَم اللغـة فـي أصـوات هنـا  كانـت ف ذا المتعلم، بها يتحدث
 يواجــه لــن باىنجليزيــة المتحــدث فمــثلاً  نُطقهــا، فــي صــعوبات أيــة يواجــه لــن المــتعلم فــ نَّ 

                                                           
1
،‌القككاهرة،‌ج ضوريككة‌ صككر‌العربيككة،‌دار‌6هككا،‌طزاهككر‌بكك ‌ رهككو ‌بكك ‌ح يكك :‌ نككاهج‌ورتككب‌تعلككيم‌اللغككة‌العربيككة‌للنككاطقي ‌بغير‌- 
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 والسـين والـراء والذال والدال والجيم والثاء تاءوال الباء التالية: الَصوات تعلم في صعوبات
  1)واللام. والنون والميم والكاُ والزاي والشين
 )العــين وهــي الحلقيــة الَصــوات مثــل: الَصــوات بعــ  يــتعلم أن جــدًا الصــعب مــن لكــن

 كالَصــــوات الَم لغتــــه فــــي تســــتعمل لا مخــــارج مــــن تخــــرج الَصــــوات هــــذض لَنَّ  والحــــاء،
 يواجههــا قــد التــي المشــكلات بعــ  هنــا  وال ــاء، والطــاء الضــادو  الصــاد مثــل: المُطبقــة
 والَلـــُ، الـــواو، وهـــي: الطويلـــة الحركـــات نُطقهـــم أثنـــاء فـــي وذلـــ  باىنجليزيـــة النـــاطقون
ـــه )مطـــار  مثـــل: كلمـــات فـــي وردت مـــا إذا وبخاصـــةً  واليـــاء ،  وهـــذض مطـــر، ســـينطقها ف نَّ

 باللغـات النـاطقون فيهـا يقـر بـل يزيةاىنجل باللغة الناطقين على فقط تقتصر لا المشكلات
فريقيا آسيا في أخرى بلغات الناطقون فيها يقر كما عام، بوجهل  الَوروبية  . 2)وا 

 صـوت الفارسية وفي )الخاء  صوت الَلمانية ففي الَصوات في التشابه لمدى تبعًا وذل 
 )القاُ .
 لاخـتلاُ تبعًـا وذلـ  واتالَصـ بعـ  ب بـدال المتعل م يقوم عندما تعقيدًا المشكلات وتزداد
 إلـــى الضـــاد صـــوت يبـــدل باىنجليزيـــة النـــاط  فمـــثلاً  النطقيـــة. وعـــاداتهم الَصـــلية لغـــاتهم
 فيقـول زاي إلـى الصـاد صـوت يبدل بالتركية والناط  )درب  ضرب من بدلاً  فيقول )دال 
 ان . )رم رمضان من بدلاً 

 مـــر تواصــله خــلال مــن ويُمارســـها الَصــوات مخــارج الصــغر منـــذ يــتعلم عنــدما فاىنســان
 الكبـار مـن الثانيـة اللغـة مـتعلم ولكـن الَصـوات نطـ  فـي مشـكلات أيـة يواجه لن المجتمر

 عــدم بســبب ذلــ  ويــأتي الهــدُ اللغــة فــي معينــة أصــوات نُطــ  فــي صــعوبة يجــد مــا سالبًــا
ـا مختلفـة نطقـًا تنُطـ  لكنهـا فيهـا موجودة تكون وقد الَم، لغته في الَصوات هذض وجود  عمَّ
 الثانية. اللغة في عليه هو
 فــي العربيــة بغيــر للنــاطقين بمكــان، الســهولة مــن ليســت الَصــوات، لمشــكلة المعالجــة إنَّ 

 اللغـة لَصـوات مناسـبًا قالبًـا وأخـذ تشـكَّل، الصـوتي الجهـاز لَنَّ  العمـر، من متأخرة مرحلة
 باللغـــــة الشـــــبيهة الثانيـــــة اللغـــــة أو اللهجــــات، مثـــــل المكتســـــبة، الطفولـــــة أصــــوات أو الَم،
  3)الَم.
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نَّ   التكــرار مــر مســتحيلاً  لــيس لكنــه صــعبًا يكــون قــد متــأخرة مرحلــة فــي الَصــوات تعلــم وا 
 الصــحي  مــن القريــب الَقــل علــى أو الصــحي  النطــ  يتعــود أن يمكــن فــالمتعلم والمعايشــة

 نطـــ  مـــن قريبـــة بطريقـــة الَجنبيـــة اللغـــات ننطــ  حتـــى الَصـــوات ونقلـــد نســـمر أننـــا بــدليل
  1)أصحابها.
 اان وي : اامشكلات

 أجـزاء بـين العلاقـة يـن م أنَّـه أي الجملـة عناصـر بـين بالعلاقـة يهـتم الـذي العلـم هـو النحـو
 لا بـــل الآخـــر. عـــن أحـــدهما يســـتغن ولا الصـــرُ شـــقي  إذن فـــالنحو ومكوناتـــه، التركيـــب
 كثيــرًا تختلــُ لا النحويــة المشــكلات فــ ن ذلــ  علــى وبنــاءًا الآخــر دون أحــدهما فهــم يمكــن

 . 2)بغيرها للناطقين العربية اللغة متعلمو منها يُعاني التي الصرفية المشكلات نع
 يلي: ما تعلمها عند العربية بغير الناط  متعل مال منها يُعاني التي المشكلات أبرز ومن

 التطبي . عند المفروضة القواعد كثرة -1
 تطبي .ال عامل على التأكد دون من الدراسي المقرر ب نهاء مشغول المعلم -9

 الَخرى. اللغة ودروس والتعبير، بالقراءة النحو قواعد ربط عدم -3

 والتســــــجيلات اللغويـــــة كـــــالمختبرات الحديثــــــة التقنيـــــة وســـــائل مــــــن الاســـــتفادة عـــــدم -4
 الصوتية.

 الاجتماعيـــة وال ــروُ الفرديــة كــالفرو  نفســه مــتعل ملل تعــود الَســباب بعــ  هنــا  -5
 والنفسيةِ.

 جــزء وأنَّهــا أهميتهــا عنهــا ينفــي لا اللغويــة لقواعــدوا النحــو تعلــم فــي الصــعوبات هــذض -6
 وضــبط اللغــة لــتعلم الَساســي الــركن فهــو وتعلمهــا العربيــة اللغــة مــنهم مــن ومهــم أساســي

 مـا جانـب إلـى هـذا اللغـة، أصـالة م ـاهر مـن م هـرًا يمـثلان أنهمـا جانـب إلـى استخدامها
 عــاديين سيـر م هــران مـالَنه الَجنبــي للـدارس عقليـة متعــة مـن والَدب النحــو تـدريس فـي
 التطبيقــي، الجانــب علــى فيهــا والتركيــز اللغــة تعلــم عنــد وينبغــي العربيــة، اللغــة م ــاهر مــم

 يختـــار مـــا ضـــوئها فـــي يختـــار أن يمكـــن التـــي تربويًـــا المناســـبة الطـــر  أي يـــرى أن وعليـــه
 التـي القواعـد أنَّ  أي والتفاعـل. القبـول موقـر وعقلـه . 3)المـتعلم نفـس من يقر بشكل وينتقي
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 لتـدريس كأسـس تسـتخدم النحـو علـم مـن استخلصـت مـواد عن عبارة هي تعلمها أن ينبغي
 القواعـد مـن والتفصـيلية والمعقـدة المتخصصـة المسـتويات عـن البُعـد يجـب وكلـ  العربية،
 اللغوية.

 ااصرري : اامشكلات
 لصـي ا تكـو ن التـي الَصـوات دراسة بين وسطى حلقة وهو الكلمة بنية دراسة هو الصرُ

 الصي . هذض فيها تن م التي التراكيب ودراسة للكلمة الصرفية
 وهـذض اشـتقاقية، متصـرفة لغة بأنها وتوصُ صرفيًا ن امًا تمتل  بأنَّها العربية اللغة تتميز
 منها: اللغة تعلم في يؤدي مما اللغات، من كثير في تتوفر لا ميزة

 صـرفي بـاب فلكـل ومسـائله اضقضـاي وتشـعُّب موضـوعاته وتعـدُّد الصـرُ أبواب كثرة -1
 والَحكام. الضوابط من عدد تفري  ولكل تفريعات، قاعدة ولكل القواعد من مجموعة

 بـين المتشـابهة للعلاقـة نتيجـةً  طبيعـي أمـر وذلـ  والنحو الصرُ أبواب بين التداخل -9
 العلمين.

 التـــي الصـــرفية القواعـــد إطـــراد عـــدم أي الصـــرفية، القضـــايا بعـــ  فـــي اىفـــراد عـــدم -3
 وافقها. مما أكثر يكون قد القاعدة من شذ ما إنَّ  بل الصرفيون هاوضع

. أبواب بع  في والقياس السماع بين الخلط -4  الصرُ

 الاشــــتقا ، وبخاصــــةً  الَم لغــــاتهم فــــي متعلموهــــا يعهــــدها لــــم صــــرفية قضــــايا هنــــا  -5
 والَفعال. المصادر بين والتفري  الجمر، التثنية، اىفراد، الصرفي، الميزان

 بعــــ  فهــــم فــــي متعل مــــينال بعــــ  منهــــا يعــــاني التــــي الصــــوتية صــــعوباتال تــــأثير -6
 صرفية. مادة هي الَصوات لَن وذل  الصرفية المسائل

 بغيرهـــا، للنـــاطقين العربيـــة اللغـــة متعلمـــي مـــن فكثيـــر والمبنـــى، المعنـــى بـــين العلاقـــة -7
 الــذي المعنــوي الجانــب ويهملــون صــرفية مفــاهيم مــن لهــم يقــدم فيمــا الشــكل علــى يعتمــدون

 الشكل. من أمية أكثر يكون

 بغيرهــا للنــاطقين العربيــة اللغــة تعلــم كتــب فــي الصــرفية والموضــوعات المــواد مع ــم -8
 1)بها. الناطقين تدريس في المتبعة التقليدية التدريس طر  خلال من للمتعلمين تقُدَّم

 

 اادلااي : اامشكلات
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 ومعـاني العصـور أقـدم نـذم فيهـا تراكمت التي الكلمات من ع يمة ثروة على تحتوي اللغة
 الَسرا . وتعدد الزمن مرور مر وتوسعت تعددت الكلمات

 يُعـدم  لمعـاجم فيـا معانيهـا عـن البحث وصعوبة المعاني وتعدد الكلمات من الهائل الكم هذا
 أهـــم ومـــن بهـــا. النـــاطقين سيـــر مـــن العربيـــة اللغـــة متعلمـــو يواجههـــا التـــي الصـــعوبات مـــن

 النــاطقين سيــر مــن العربيــة اللغــة متعلمــو منهــا عــاني التــي والدلاليــة المعجميــة المشــكلات
 يلي: ما بها
 كلماتهــا علــى الســيطرة متعلميهــا علــى العســير مــن يجعــل ممــا العربيــة اللغــة كلمــات كثــرة
 تتعــدد بهــا. المعرفــة مســتوى إلــى وصــل أو تعلمهــا فــي الوقــت مــن الــدارس أمضــى مهمــا
 المعنــى إلــى الحقيقــي المعنــى مــن الكلمــة قــالوانت دلالاتهــا وتتنــوع العربيــة الكلمــات معــاني

 المجازي.
 : 1)اامعاجم ري ااب ث صعوب 
 وت هـر المقـروء النص من المقصود المعنى فهم في صعوبة بسبب الكلمات معاني تتعدد
 حيـث مـن علميـة سير ألس على للمتعلم وتقديمها اللغوية المواد اختيار تم إذا المشكلة هذض

 فــي الاعتبــار بعــ  تؤخــذ أن يجــب التــي المعــايير مــن وسيرهــا جوالتــدر  والَهميــة الشــيوع
 المناهم. إعداد
 البنيـة أو الشـكل حيـث من التصريفية القواعد وخضوعها بالتصريُ العربية الكلمة ارتباط

 لــم الــذين لمتعلمــين منــا فــالكثير المــتعلم، علــى صــعوبة يشــكل التوزيــر الصــرفي الميــزان أو
 يتعــدى لا الهــدُ اللغــة فــي الكلمــة تعلُّــم أنَّ  يعتقــدون اتهملغــ فــي النــوع هــذا علــى يتعــودوا
 معزولــة معانيهــا وحفــ  قــوائم فــي الكلمــات وضــر إلــى ونأيلجــ ولهــذا معناهــا وفهــم حف هــا

 واسـتعمالاتها الكلمـات بعـ  فهـم فـي مشكلات العربية اللغة متعلمو ويواجه– سياقها عن
 ويكــون ودلالاتهــا الكلمــة بنيــة فــي اتعلموهــ التــي القاعــدة تعمــيم نتيجــة ذلــ  فــي ونأويخطــ
 قــــوائم فــــي الكلمــــات تقَُــــدَّم عنــــدما المــــنهم تن ــــيم ســــوء أو التــــدريس طريقــــة بســــبب الخطــــأ

 الاتصــالية الجوانــب فيهــا تــراع لا جافــة قواعــد يشــكل أو الطبيعيــة، ســياقاتها عــن مفصــولة
 الحــــروُ تكتــــب بلغــــات النــــاطقين لــــدى الــــتعلم فــــي الَم اللغــــة تــــأثير بســــبب أو الو يفيــــة
 طــويلاً  يبحــث فقــد الَعــلام وأســماء الَعجميــة الكلمــات بــين التفريــ  عــدم أيضًــا اللاتينيــة.
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 بحـرُ الَعـلام تميـز كاىنجليزيـة اللغـات بعـ  ففـي شـخص، علـى تـدل كلمـة معنى عن
 كبير.
 فـــي الاخــتلاُ وأنَّ  واحــدة اللغــات فــي المعــاني جميــر أنَّ  الَجنبيــة اللغــة متعلمــي تصــور
 وهـذا الَم لغتـه فـي يقابلهـا مـا الهـدُ اللغـة فـي للكلمة أنَّ  ويعتقدون عليها، الةالد الكلمات

 اىجليزيـــة فـــي تقابلهمـــا كلمتــان وخـــال  )عـــم مثــال: الحـــالات مـــن كثيــر فـــي صـــحي  سيــر
(UNCLE). 

 كــان التــي الطريقــة فــي اســتعمالها يمكــن ذهنــه فــي تــدور التــي المعــاني أنَّ  المــتعلم تصــور
 علــى الاعتمــاد المشــكلة هــذض فــي والســبب فقــط اللفــ  اخــتلاُ مــر مالَ لغتــه فــي يســتعملها
 والَســاليب والكلمــات العربيــة المعــاني عــن التعبيــر وصــعوبة الَم لغتــه تــأثير مــن الترجمــة
 العربية.
 : 1)الآتي اتباع علينا والمعجمية الدلالية المشكلة ولعلاج
ـــا علميًـــا اختيـــارًا الكلمـــات اختيـــار -1 ـــدًا تقـــديمًا مـــينللمتعل وتقُـــدَّم دقيقً  فيهـــا يُراعـــى جي 

ـــد فـــلا التربويـــة العلميـــة الَســـاليب  وتقـــدم الاســـتعمال شـــائعة الكلمـــات تكـــون أن ب
 الصعب. إلى لسهل منا تدريجي بشكل

 مـــن ومتدرجــة الاســتعمال شــائعة أنمــاط خــلال مــن متفاوتــة بنســب الكلمــات تقــدم -9
 فـــو  تكـــون ثبحيـــ المتعلمـــين مســـتوى مـــر يتناســـب بمـــا والتعقيـــد الصـــعوبة حيـــث
 جدًا. صعبة ولا جدًا سهلة تكون فلا قليلاً  المتعلمين مستوى

 فـي النفسـية اللغويـة الدراسـات علـى مبنيًـا وتقـديمها وترتيبها الكلمات اختيار يكون -3
 العربيــــة اللغــــة مورفيمــــات لاكتســــاب الطبيعــــي التــــدرج تبــــين التــــي العربيــــة اللغــــة

 النحوية. وو ائفها الصرفية وصيغها

 أنمـاط خـلال من المتعلمين لدى المألوفة سير المعاني ذات الجديدة لماتالك تقدم -4
 الكلمــــة معنــــى معرفــــة مــــتعل مال ليــــتمكن ســــهلة وأســــاليب قصــــيرة وتراكيــــب مألوفــــة
 المعجم. في عنها للبحث حاجة سير من الجديدة
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 مرحـل مـن مرحلـة كـل فـي معينـة كلمـات إلـى المتعلمـين حاجـات تُراعـى أن ينبغي -5
 التـي المصـطلحات أو الكلمـات خاصـة مقعـدة الكلمـات هـذض كانـت لـو حتى التعلم

 الَدبية. أو الشرعية النصوص قراءة مجال في المتعلمون يحتاجها

ـــا النصـــوص محتـــوى يكـــون أن يجـــب -6  يجمـــر فـــلا المتعلمـــين لـــدى ومفهومًـــا معروفً
 المعاني. وسرابة الكلمات صعوبة بين النص

 منهـا يسـتفيد وقصـص كُتـب من رائيةالق المواد بع  المقررات تصاحب أن يجب -7
 اللغوية. ثروتهم لتزداد باللغة المتقدمون

 وضــرورية واضــحة تكــون أن بشــرط اللازمــة التوضــيحية بالصــورة الكتــاب تزويــد -8
 المناسب. مكانها في توضر وأن

 فـي حف هـا وعـدم فيـه وردت الـذي سـياقها فـي الكلمـة فهـم علـى متعل مـينال تشـجير -2
 بالَمثلـــــة وتـــــزودهم اللغويـــــة حصـــــيلتهم تثـــــري لَنَّهـــــا هاســـــياق عـــــن معزولـــــة قـــــوائم

 للكلمة. الحقيقية والاستعمالات

 والاجتماعيـــة النفســـية الَســـس إدرا  فـــي تكمُـــن للمـــتعل م الماثلـــة الرؤيـــة أنَّ  الباحـــث ويـــرى
 حياتــــه فـــي تواجهـــه التـــي المعضــــلات إبعـــاد مـــن ترفـــر التــــي الحقيقيـــة الَســـاليب ودراســـة
 الحـل لـيكن المعضـلات تلـ  إبـراز فـي صـريحًا يكـون أن المـتعلم وعلـى الدراسي ومجتمعه

 التعليميـة، المراحل كافة في بغيرها للناطقين العربية متعلم تواجه التي العقبات لاستئصال
ـــن المعضـــلات هـــذض وحـــل ـــين بالشـــراكة يَكمُ ـــه، والمجتمـــر والمـــتعل م والمعل ـــم الدولـــة ب  بأكمل

 الله بمشـيئة قاطبـة والعـالم ومجتمعـه ذاتـه ينفـر صـال  ممُتَعَل   تضمن التي بالصيغة للخروج
 تعالى.
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 :ااعاامي  إرريقيا بجامع  ااعربي  االغ  كلي  عن تعريفي  نبذة: اارابعاامب ث 
أتي في مقدمة أهداُ جامعة إفريقيا العالميـة وأولويـات أعمالهـا العنايـة بـالعلوم ت

شار  الَر  ومغاربها مـن هـذض العلـوم اىسلامية والعربية لتمكين أبناء المسلمين في م
 الرسالية.

 لخدمـة جهودهـا وتكـريس اىسـلامي العالم نحو الجامعة هذض رسالة من وانطلاقاً 
 التعلـيم فـرص الجامعـة أتاحـت فقـد نفوسهم في اىسلامية الثقافة لتعمي  والسعي، أبنائه
 دراسـية بمـن  اتالتخصصـ مختلـُ فـي التعليميـة مؤسسـاتها في اىسلامية البلاد لَبناء
 .المختلفة الجامعة ومعاهد والمراكز الكليات في

ــيم كليــة الجامعــة بهــذض المهمــة الرســالية المؤسســات هــذض ومــن  العربيــة اللغــة تعل
 بكليــــات الالتحــــا  يــــودون الــــذين متعل مــــينال لتأهيــــل،  8994 العــــام فــــي أنشــــئت التــــي

ــاً  المختلفــة الجامعــة  والمقومــات الاحتياجــات كــل يــةالكل لهــذض الجامعــة وفــرت كمــا، لغوي
 هــذا فــي الســامية رســالته ويــؤدى بمهمتــه يــنه  يجعلــه بمــا والماليــة واىداريــة التعليميــة
 .المجال

 العربيـة اللغـة تعلـيم في المختصين من متميزة بكوكبة الكلية الجامعة زودت وقد
 تعتبرهـا التـي المؤسسـة بهـذض للنهـو  الكفيلـة والبـرامم الخطـط لوضـر، بغيرها للناطقين
 للتخصـص اىسـلامي العالم بلاد من الوافدين متعل مينال لهؤلاء المؤهل الصرح الجامعة

 .القرآن ولغة اىسلام علوم في
 تزويــد فــي ياً أساســو  مهمــاً  ورافــداً  العطــاء علــىقــادرةً  الآن الكليــة هــذض صــارت لقــد

 يمكـنهم وآدابهـا ربيـةالع اللغـة مـن معقـول بقدر ملمين متعل مينب المختلفة الجامعة كليات
 المســـتويات ذات المتعـــددة الجامعـــة وكليـــات مؤسســـات كـــل فـــي الدراســـة مواصـــلة مـــن

 .المختلفة
 :ااكلي  فهداف
ـــدان الكليـــة تخـــتص ـــيم بمي  مـــن بـــذل  يتصـــل ومـــا،  بغيرهـــا للنـــاطقين العربيـــة اللغـــة تعل
 :مثل أهداُ

 .المختلفة الجامعة بكليات للالتحا  لغوياً  الدارسين إعداد /8
 .وخارجه السودان داخل اىسلامية والثقافة العربية اللغة ونشر تعليم في المساهمة/2



61  
 
 

 .التعلم على المعينة والوسائل التعليمية الكتب إعداد/4
 للنــاطقين العربيــة وتعلــم تعلــيم وأســاليب منــاهم لتطــوير الميدانيــة والتجــارب البحــوث إجــراء/4

 .بغيرها
ــتعلم رالمجتمــ خدمــة بــرامم فــي المســاهمة/5  منســوبي لغيــر بغيرهــا للنــاطقين العربيــة اللغــة ل

 .الجامعة
 العربيــة اللغــة تعلــيم مجــال فــي والتــأليُ البحــث وتشــجير، اللغويــة والــدورات النــدوات عقــد/1

 .بغيرها للناطقين
 .والخاصة العامة ل سرا  التعليمية البرامم وتنفيذ إعداد/7

 :ااكلي  برامج
 .العام البرنامم :فولا  
 .الخاصة ل سرا  العربية اللغة برنامم :ا  ثاني
 .الجامعة منسوبي لغير اىضافي البرنامم :ثااثا  
 .اىثرائى النشاط برنامم :رابعا  

 :اامجتمع خدم  برنامج
 مــن الجامعــة منســوبي لغيــر العربيــة اللغــة لتعلــيم والمتابعــة باىشــراُ البرنــامم هــذا يخــتص

 مـن لتمكيـنهم السـودان فـي ينتشـرون الـذين الَجنبية تالشركا ومو في والخبراء الدبلوماسيين
 .السوداني المجتمر فئات مختلُ مر والتواصل الاتصال لغة
 :اامصا ب اانشاط برنامج/5

 دعماً  الدرس قاعات خارج يتم الذي النشاط أساليب من مختلفة أنواع في البرنامم هذا يتمثل
 :فتشمل الحياة جوانب شتى في المعرفية متعل مينال لقدرات وتوسيعاً  التعليمية للبرامم

 :االغوي الإعداد/ف
 :هي مستويات ثلاثة من تتكون الكلية برامم أما

 الَول المستوى
 الثاني المستوى
 الثالث المستوى

 :الدراسة بغر  الخارج من القادمين متعل مينال لتأهيل الكلية تعدض برنامم وهو
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 ااكلياتب الاات اق من يمكنهم اغويا   تأهيلا  / ف
 :ااخاص  الأغراض ااعربي  االغ  برنامج/ب

 المختلفـة الجامعـة بكليـات يلتحقـون الـذين الكلية متعل مين إعدادإلى  البرنامم هذا يهدُ
 :من يمكنهم متكاملاً  إعداداً 

 .بتخصصاتها تتصل التي الموضوعات من الكليات تل  لهم هتقدما م فهم /أ
 .تهاذا الموضوعات عن بطلاقة التعبير/ب
 .الصلة ذات والمقررات المراجر بفهم القراءة/جـ
تقان سرعة في الصحيحة الكتابة/د  .وا 
 :الجامعة منسوبي لغير العربية اللغة تعليم برنامم/ج
 علـى الجامعـة منهـا تطـل نافـذة يشـكل وهـو،  المجتمـر لخدمـة الموجهـة البرامم حدأ هذا

 وذلـــ  الَجنبيـــة الجاليـــات وأفـــراد العربيـــة سيـــر بالســـفارات والعـــاملين الشـــركات منســـوبي
 بغـر  السـودان وأهـل الوافـدة الفئـات هـذض بـين والتفاعـل التواصـل أدوات من أداة لخل 

 يــزود كمــا المواقـُ مختلــُ فــي الآخـرين مــر وتفــاعلهم اليوميـة أسراضــهم قضــاء تسـهيل
 خـلال مـن، اىسـلامية الثقافـة مـن معقول بقدر الَفراد هؤلاء من المسلمين البرنامم هذا

 .العربية اللغة دروس
 (:االاصفي)الإثرائي  اانشاط/د

 مجـال فـي دراسـته تمـت مـا لتعزيـز إضـافياً  مجـالاً   القاعـة خـارج) اىثرائـى النشـاط يمثل
 اللغــة لممارســة متعل مــينلل الفرصــة ب تاحــة وذلــ ،  بغيرهــا للنــاطقين العربيــة اللغــة تعلــيم
 لتقويـــة وذلـــ ، المختلفـــة الحياتيـــة المواقـــُ فـــي اللغـــة يســـتخدمون حيـــث الصـــُ خـــارج
 .تعلمها في رسبتهم وزيادة،  اللغة بمجتمعات صلتهم
 بالَنشــطة بغيرهــا للنــاطقين العربيــة اللغــة لتعلــيم أخــر ميــداناً  يضــيُ النشــاط هــذا ولعــل

  1).متعل مينلل تقدم التي والمتنوعة،  المختلفة

                                                           
1
 ه8442،‌‌‌العال ية‌إفريقيا‌جا عة،‌‌العربية‌اللغة‌رلية‌دليم‌انظر‌-
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 اادراسات ااسابق  :ثانيا : 
 ي:( دراس  ااشيخ م مد عل1)

النـاطقين بغيـر العربيـة  متعل مـينعنوان البحث : مشكلات ضعُ القراءة والكتابة عنـد ال
 للصُ الثامن لتعليم وحدة كركوج بولاية سنار

 م2004، بحث تكميلي لنيل درجة الماجستير ،معهد الخرطوم الدولي
 هداف اادراس  :ف
 بيةم واللغات المحلية على تعليم العر لَثير اللغة اأالكشُ عن ت .8
 الناطقين بغير العربية متعل مينمعالجة ضعُ القراءة والكتابة عند ال .2
 الكشُ عن الجوانب التي يفو  القراءة والكتابة الصحيحة .4

 منهج اادراس  :
 اامنهج ااوصفي اات ليلي :

ة والمعلمـــون متعل مـــاً و متعل مـــمرحلـــة الَســـاس عـــددهم أربعـــون  متعل مـــينعينـــة الدراســـة : 
 معلما ومعلمة وعشرة من مديري ومديرات المدارس .عددهم ثلاثون 
 فدوات اادراس  :

 اىستبانة .8
 أسئلة المقابلة الشخصية .2
 )الكراسات  متعل ميننماذج من أعمال ال .4

 فهم اانتائج :
تدخل اللغة الَم مر اللغة الثانية يـؤثر سـلباً علـى تعلـم اللغـة الثانيـة الهـدُ )اللغـة  .8

 العربية 
ي السودان عند وضر الَهـداُ لـم يـراع المنـاط  التـي يوجـد منهم اللغة العربية ف .2

 فيها تداخل لغوي
أثنـــاء الكتابـــة يســـبب فـــي وقـــوع  متعل مـــينقلـــة اىمكانـــات وانعـــدام مقاعـــد لجلـــوس ال .4

 الَخطاء الكتابية
 فهم ااتوصيات :

 ضرورة تدريب وتأهيل المعلم .8
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 إنشاء المكتبات والاهتمام بالَنشطة الَدبية والثقافية .2
 التداخل اللغوي متعل مينناهم تناسب وضر م .4
 العمل على تشجير البحث العلمي في مجال اللغة العربية للناطقين بغيرها .4
 ( دراس  عبد اانبي م مد اافكي:2)

عنــوان الدراســة: صــعوبات تعلــيم وتعلــم اللغــة العربيــة بمــدارس التــداخل اللغــوي بمدرســة 
 الدمازين

 م2001رطوم الدولي رسالة ماجستير سير منشورة ، معهد الخ
 هداف اادراس  :ف
تحديد الصعوبات التي تواجه متعلم اللغـة العربيـة بمـدارس التـداخل اللغـوي بمدينـة  .8

 الدمازين
 مناط  التداخل اللغوي للغة العربية متعل مينإزالة العوائ  التي تمنر من تعلم  .2
ة تقلـل مـن أثـر العمل على تقليل محو الَمية بين الآباء والَمهات لخل  بيئة ثقافي .4

 اللغة الَم على تعليم اللغة العربية
 منهج اادراس  :

 هو المنهم الوصفي التحليلي
 عين  اادراس  :

مــن مــدارس التــداخل اللغــوي بمنطقــة  ةمتعل مــو  اً متعل مــ 40معلمــاً ومعلمــة و 45شــملت 
 الدمازين

 المقابلة الشخصية –الاستبانة فدوات اادراس  : 
 هم اانتائج :ف

 قص حاد في المعلمين وتدريبهموجود ن .8
 متعل مينازدحام وكثافة الفصول لها آثارها السلبية على تعلم وتعليم ال .2
نفسـيا وتشـجيعه ومحبـة  مـتعل مسوء البيئة المدرسـية يلعـب دورا سـالباً فـي تهيئـة ال .4

 .للمدرسة
 هم ااتوصيات :ف

 عداد منهم يراعي خصوصيات التداخل اللغويإ .8
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 اً متعل مصول بحيث لا يزيد الفصل عن خمسين التقليل من كثافة الف .2
 توفير الكتاب المدرسي .4
 سد النقص في المعلمين المدربين .4
على التحـدث  متعل مينمنر التحدث باللغات المحلية داخل حرم المدرسة وحث ال .5

 بالفصحى
 ( دراس  هناء ف مد علي:3)

 اللغةالتداخل اللغوي في منطقة جبيت وأثرض في تعليم  عنوان اادراس :
 م2001رسالة ماجستير سير منشورة معهد الخرطوم الدولي 

 فهداف اادراس  :
 دراسة التداخل اللغوي في منطقة جبيت .8
 والمعلم من المنطقة متعل مالوقوُ على المشكلات التي تواجه ال .2

 منهج اادراس  :
 المنهم الوصفي التحليلي.

 دوات اادراس  :ف
 ات المرحلة الَولى للإنشاءمتعل مو  مينمتعل  الاستبانة الَولى موجهة إلى 

 الاستبانة الثانية موجهة لمعلمي ومعلمات مرحلة الَساس بالمنطقة
 عين  اادراس  :

 معلما ومعلمة 10ه ومتعل ما و متعل م 200شملت 
 هم اانتائج :ف

 وجود صعوبات في فهم قواعد اللغة العربية .8
 رحلة اللغة العربيةعدم توفر الخبرات الكافية لدى معلمي ومعلمات م .2
 تفعيل حلقات محو الَمية .4

 هم ااتوصيات :ف
 تدريب المعلمين والمعلمات على طر  التدريس

 الاهتمام بالمنهم الدراسي الذي يلائم ويتفاعل مر البيئة
 ( دراس  جميل  خليل ا مد  سين:4)
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 اأهم الصعوبات التي تواجه معلم اللغة العربية للناطقين بغيره :اادراس عنوان 
 الدبلوم العالي في اللغة العربية للناطقين بغيرها جامعة السودان المفتوحة
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 هداف ااب ث :ف
 لى نتائم ومقترحات وتوصيات لتطوير برنامم الناطقين بغيرهاإالوصول  .8
ـــــات  ربـــــط المـــــنهم المتميـــــز ب .2 ـــــه بـــــالتطور العلمـــــي مـــــن ن ري ـــــم وكفايت عـــــداد المعل

 وتكنولوجيا
 اصة للناطقين بغيرهاعداد المناهم الخىوضر تصور  .4
 هم اانتائج :ف

يجــب تصــميم المــنهم الخــاص لمتعلمــي اللغــة لغيرهــا القــرب وفــ  خطــة محــددة  .8
 فكار من مة .أتعتمد على 

عمليــة اكتســاب اللغــة الثانيــة تعتمــد أساســاً علــى البيئــة المهيــأة وتجعلهــا مشــابهة  .2
 لبيئة من اللغة الَم

 أهمية تدريب معلم اللغة العربية .4
 رهيم مصطفى: ( دراس 5)

 القراءة ومهارتها ومشكلاتها في المدرسة الابتدائيةعنوان اادراس  : 
 م8995تاري  الدراسة : 
 فهداف اادراس  :

تهـــدُ الدراســـة إلـــى تحســـين مهـــارات الدراســـة وتلمـــس مشـــاكلها ومحاولـــة إيجـــاد حلـــول 
 والمواد القرانية متعل موتوثي  الصلة بين ال

 أهم النتائم :
 مقترح لعلاج حالات الضعُ القرائيوضر برنامم  .8
 في القراءة متعل مسباب ضعُ الأتعرفت الدراسة على  .2
 ( دراس  عبد ااغني إبراهيم م مد:6)

والعوامــل المـؤثرة فيهـا وانعكاسـاتها علــى  مـتعل ممســتوى القـدرة القرائيـة لل عنـوان اادراسـ :
 في مراحل التعليم العام متعل مينالتحصيل الَكاديمي لل

 م.2004، لة دكتوراض في الفلسفة سير منشورة جامعة الخرطوم كلية التربيةرسا
 هداف اادراس  :ف
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ثناء القراءة الصامتة فحص العلاقة بـين أ متعل مهم العادات البيئة التي يمارسها الأ .8
 سرعة القراءة وفهم المادة

 متعل مينسباب ضعُ القراءة لدى الأ .2
 ل مينمتعالعوامل التي تؤثر على مستوى ال .4

 مجتمع اادراس  :
ة مـن مراحـل التعلـيم العـام وكـذل  عـدد متعل مـو  مـتعل مشملت تسعة عشر وثمانمائة ألـُ 
 ثمانية وخمسون معلماً ومعلمة .

 فدوات اادراس  :
 الاختبارات التي تقيس سرعة القراءة وفهم المادة المقروءة
 لةالاستبانة ، استمارة ملاح ة سلو  أثناء القراءة، المقاب

 نتائج اادراس  :
السوداني في مراحـل التعلـيم تتسـم بالضـعُ إذا مـا قورنـت  متعل مالقدرة القرائية لل .8

 بالقدرة القرائية في البلدان الَخرى.
 .المراحل الابتدائية بالبيئة التي يعيشون فيها متعل مينتتأثر القدرة القرائية ل .2
 .للقدرة القرائية للوالدين قاً وف متعل مينلل متعل متتأثر القدرة القرائية لل .4

 ااموازنات بين اادراسات ااسابق  :
قـــام الباحـــث بالموازنـــة بـــين الدراســـات الســـابقة مـــر بعضـــها الـــبع  للاســـتفادة مـــن هـــذا 

 الموازنات في الدراسة الحالية .
هــدفت إلــى كشــُ تــأثير اللغــة الَم علــى اللغــة الهــدُ )اللغــة علــى  دراســة الشــي  محمــد

فـــي  مــتعل مدراســة هنـــاء أحمــد للوقـــوُ علــى المشـــكلات التــي تواجـــه ال العربيــة  وهـــدفت
منطقــة التــداخل اللغــوي بمنطقــة جبيــت أمــا دراســة عبــد النبــي محمــد الفكــي فاهتمــت ب 
تحديــد الصــعوبات التــي تواجــه مــتعلم اللغــة العربيــة فــي منــاط  التــداخل اللغــوي بمدينــة 

يــد الصــعوبات التــي تواجــه مــتعلم الــدمازين. وهــدفت دراســة جميلــة خليــل أحمــد إلــى تحد
اللغة العربيـة للنـاطقين بغيرهـا . تناولـت دراسـة فهـيم مصـطفى تحديـد ومشـكلات القـراءة 
التــي تواجــه مــتعلم العربيــة وكمــا يهــدُ الباحــث عبــد الغنــي إبــراهيم إلــى الوقــوُ علــى 

 العوامل المؤثرة في مستوى القدرة القرائية.
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ارة القـــراءة، مـــر اخـــتلاُ الَوجـــه التـــي يـــتم مـــن فجميـــر الدراســـات الســـابقة اهتمـــت بمهـــ
 خلالها تحقي  أهدافها.

اتفقـــــت الدراســـــات الســـــابقة مـــــر الدراســـــة الحاليـــــة فـــــي اتبـــــاع المـــــنهم الوصـــــفي. إلا أن 
الدراســــات الســـــابقة اختلفـــــت مـــــر الدراســـــة الحاليـــــة فـــــي اســـــتخدام الاســـــتبانة أداة لجمـــــر 

 ختبار التشخيصي لجمر البيانات.المعلومات، أما الدراسة الحالية فقد استخدمت الا



69  
 
 

 ااثااثاافصل 

 إجراءات اادراس  ااميداني 
 تمهيد:

هذا الفصل إجراءات الدراسة التي تم من خلالها استقصاء مسـتويات تناول الباحث في 
الطلاب في مهارة القراءة، وتشتمل هـذض اىجـراءات علـى المـنهم المتبـر، والَداة وكيفيـة 

هـــا ءاختيارهـــا، إضـــافة إلـــى الَســـاليب اىحصـــائية التـــي تـــم إجرا بنائهـــا، والعينـــة وكيفيـــة
 لتحليل درجات الطلاب

 : منهج اادراس 

اتبــر الباحــث المــنهم الوصــفي التحليلــي لدراســة الواقــر الحقيقــي للصــعوبات التــي تواجــه 
هــؤلاء الطــلاب عنــد تعلمهــم اللغــة العربيــة وســبر ســور تلــ  الصــعوبات بهــدُ وصــفها 

 ومن ثم تحديد سبل معالجتها. وتحليلها وتفسيرها
 مجتمع اادراس :

يشــمل مجتمــر الدراســة طــلاب كليــة اللغــة العربيــة النــاطقين بلغــات سيــر العربيــة والــذين 
 قدموا من بلاد إسلامية في إفريقيا وآسيا وسيرها للدراسة في كليات الجامعة المختلفة.

  طالبــاً مــن الــذكور 35)الثالــث بلــ  عــدد الطــلاب النــاطقين بغيــر العربيــة فــي المســتوى 
 وهي الفئة التي استهدفتها الدراسة.

 : دود ااب ث
 الحدود التالية:على هذض الدراسة  تتصر اق

الضــعُ القرائــي )أســبابه وعلاجــه  لــدى الطــلاب النــاطقين بغيــر  اا ــدود ااموضــوعي :
 العربية

ـــة  اا ـــدود اامكانيـــ : ـــة  –جامعـــة إفريقيـــا العالمي ـــة اللغـــة العربي  الثالـــثوى المســـت -كلي
 للناطقين بلغات أخرى.

 م.9112-9118العام الدراسي  اا دود اازمني :
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 :ااب ثعين  
ســل  الباحــث الطريقــة العشــوائية فــي اختيــار عينــة الدراســة مــن الطــلاب سيــر النــاطقين 

ة وعشــرون   خمســ95يدرســون فــي كليــة اللغــة العربيــة وقــد بلــ  عــددهم ) الــذينبالعربيــة 
كور، وســب  لهــم أن أكلمــوا دراســتهم بالمرحلــة الثانويــة فــي بلادهــم طالبــاً وكلهــم مــن الــذ

 قبل مجيئهم للالتحا  بكليات الجامعة.
 فدوات اادراس :

قام الباحث باستخدام أداة واحدة و هـي  الاختبـار التشخيصـي، وهـذض الَداة المسـتخدمة 
التكامـل  تتكون من شقين؛ أولهما تحريري والآخر شفوي، وباجتماع هذين الشقين تحق 

إلى سد الثغرات التي قد تنشأ عند استخدام ش  واحد فقط، إضافة إلـى إزالـة  ىدأالذي 
الغمـو  المصــاحب لــبع  إجابــات المفحوصـين  إذا اســتُخدِم شــ  واحــد دون الآخــر، 

 هذا وقد تم استخدام أداة الاختبار التشخيصي على النحو التالي:
  سؤالًا رئيساً، ويتضمن كـل سـؤال رئـيس 15)أعد الباحث اختباراً تشخيصياً مكوناً من 
درجة، ويتكون الاختبار من ورقتـين، ورقـة مائة أسئلة فرعية، ومجموع درجات الاختبار 

اىجابة التي تعطـى لكـل طالـب، وورقـة المعلـم التـي يقـرأ منهـا الَسـئلة، ومع ـم الَسـئلة 
بـــة الفوريـــة بعـــد صـــيغت بطريقـــة اىجابـــة )الاختيـــار مـــن متعـــدد  ويقـــوم الطـــلاب باىجا

ســـماعهم الســـؤال مـــن المعلـــم. وقـــد عُـــرِ  الاختبـــار التشخيصـــي علـــى بعـــ  الخبـــراء 
بــداء الــرأي حولــه ،   3)ملحــ  رقــم ) والَســاتذة المختصــين مــن ذوي الخبــرة لتحكميــه وا 

وبنـــــاءً علـــــى ملاح ـــــاتهم تــــــم وضـــــر الاختبـــــار بصـــــورته النهائيــــــة. وفيمـــــا يلـــــي بيــــــان 
 تها كما وردت في الاختبار التشخيصي.لموضوعات الَسئلة وتوزير درجا
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 ( يبين توزيع درجات الاختبار1-3جدول )

 موضوع ااسؤال رقم ااسؤال
مجموع درجات 

 ااسؤال

 91 الَصوات العربية وحركاتها القصيرة )الفتحة، الضمة، الكسرة  الَول

 الثاني
الَصوات العربية وحركاتها الطويلة )حروُ المد: الَلُ، الـواو، 

 الياء 
91 

 91 التمييز بين الكلمات المتشابهة في أصواتها. الثالث

 91 التمييز بين الكلمات وبداياتها الصوتية. الرابر

 91 قراءة نص ثم اختيار اىجابة من متعدد )فهم المقروء  الخامس

 111 المجموع 

 :من الاختبار ااشفهيااقسم 
لخاصـــة لكـــل فـــرد مـــن أفـــراد ملاح ـــة العديـــد مـــن المعلومـــات ا هـــذا القســـم الغـــر  منـــه

ـــة وســـلامة نطقـــه والتزامـــه بنطـــ  العلامـــات اىعرابيـــة  ـــه اللغوي ـــة مـــن حيـــث مقدرات العين
وبعــ  البيانــات الشخصــية، وتــتم المقابلــة بــين الباحــث وأحــد أفــراد العينــة علــى حـــدة، 

يمــه علــى ســلامة نطقــه ومخــارج يحيــث يعــر  عليــه نصــاً ويطلــب منــه قراءتــه، ويــتم تق
يمه على التزامه بالعلامات اىعرابية خلال القـراءة مـن ير درجات، وتقالحروُ من عش

 عشر درجات أيضاً.
 خطوات ااتدريس:

ريما يلي ااخطوات ااتي اتبعها اابا ث ري إجراء ااتدريس الطلاب ااذين تـم اختيـارهم 
 وهي كااتااي:

 كـل حـرُ بصـوته فـي كلمـةنطـ  قام الباحث ب عادة تدريس الحروُ الهجائيـة حيـث  -
ت، يــــمألوفــــة ذات معنــــى. )أَســــد، إِبــــرة، أُذُن . بالحركــــات الــــثلاث وبالســــكون. )بــــاب، ب

 بُذور .
 بدأ الباحث بالحروُ السهلة والمتشابهة في اللغتين. -

 ثم الحروُ التي تليها في السهولة. -

ــــدرج مــــن الَســــهل إلــــى  - ــــدأ الت ــــال للحــــروُ الصــــعبة فالَصــــعب منتهجــــاً مب ــــم الانتق ث
 الَصعب.
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إلــى معالجــة الضــعُ القرائــي فبــدأ بالكلمــات الَســهل أفعــال ماضــية حــث الباثــم انتقــل  -
مكونــة مــن ثلاثــة أحــرُ علــى أن تكــون هــذض الكلمــات مألوفــة ذات معنــى مــر الضــبط 

 بالشكل، مثل )كَتَبَ، ضَرَبَ، لَعِبَ، شَرِبَ. ثم الَسماء التالية أسَد، نِمْر، قَمَر.

 أثيراً إيجابيا.استخدم الباحث عبارات الثناء التي كان لها ت -

 استخدم الباحث أسلوب التقويم المستمر. -

لم يعتمـد الباحـث علـى أسـلوب واحـد أو طريقـة تـدريس واحـدة فكـان التنويـر هـو ديدنـه  -
 الطلاب.انتباض لجذب 

الفـرو  الفرديـة للطـلاب حيـث كـان يعـزز الفهـم ل قويـاء حرص الباحـث علـى مراعـاة  -
 ويمن  الضعفاء وقتاً أكبر.

 حث المرونة في طر  التدريس.استخدم البا -

 ه الطلاب.ئأ هر الباحث الاتجاهات الودية بينه وبين أبنا -

 توزير الفرص على كل الدارسين.-

 مساعدة الطالب الضعيُ قرائياً وتوضي  الصواب دون تجري .-
 ااخطوات ااتي سلكها ابا ث امعااج  ااضعف ااقرائي:

   حصة لطلابه.99أولًا قام الباحث بتدريس ) -
ب هــو كتــاب المســتوى الثالــث: عــدد الــدروس خمســة دروس فــي كــل درس عــدة اتــالك-

تدريبات تعالم فهم المقروء وكيفية استخراج الَفكار الرئيسـية والفرعيـة. وكيفيـة تلخـيص 
المادة المقروءة. وأسئلة اىجابة الكاملة من المادة المقـروءة. وأسـئلة التمييـز بـين العبـارة 

 سئلة ربط كل عبارتين متناسبتين ببع .أ الصحيحة والعبارة الخطأ.
 خطوات إعداد الاختبار:

يعرُ الاختبار بأنه طريقة لقياس الَفراد ومعـارفهم فـي مجـال معـين. وأنـه إجـراء مـن م 
ويعــرُ رشــدي طعيمــة الاختبــار بأنــه: مجموعــة مــن  ، 1)لقيــاس عينــة مــن ســلو  الَفــراد

هـــدُ قيــاس مســـتواهم فــي مهـــارة الَســئلة التــي يطلـــب مــن الدارســـين أن يســتجيبوا لهــا ب
 . 2)لغوية معينة، وبيان مدى تقدمهم فيها

 فيه: ى الباحثولكي يكون الاختبار جيداً تحرم 
                                                           

 .051أسس‌تعلم‌اللغة‌وتعلي ضا،،‌بيروت،‌د. ،‌د.ت،‌ص‌دوجاس،‌-1
 .011ص رج ‌سابق،‌رشدي‌أح د‌طعي ة،‌تعليم‌العربية‌للناطقي ‌بغيرها،‌ ناهجه‌وأساليبه،‌‌-2
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 الصد : وذل  ب عداد الاختبار لقياس القدرة على القراءة واستيعاب المقروء. -1

: وذلــ  بتجزئــة الاختبــار إلــى جــزأين فقــط، بحيــث يكــون الجــزء الَول مــن الثبــات -9
الفرديـــــة للاختبـــــار، ويتكـــــون الجـــــزء الثـــــاني مـــــن الـــــدرجات الزوجيـــــة الـــــدرجات 

للاختبـــار، ونقـــوم بتجميـــر درجـــات الَســـئلة الفرديـــة علـــى حـــدة ودرجـــات الَســـئلة 
 رتباط لبيرسون.الامل االزوجية على حدة لكل طالب، ونحسب مع

الموضــــوعية: وذلــــ  بكــــون الَســــئلة واضــــحة وشــــاملة لجميــــر الــــدرس، وتراعــــي  -3
 ة.الفرو  الفردي

 بيعة المهارة.لتناسبه مر طاختار الباحث الاختبار الموضوعي بدلًا من المقالي 
 وقد اتبر الباحث في إعداد الاختبار الخطوات التالية :

ديد الهدُ من الاختبار: وهو معرفة المهارات التي اكتسبها الطالب من خـلال حت -
 الدروس المقدمة.

وهـــي، أســـئلة الاســـتيعاب التـــي تبـــدأ اتخـــذ الباحـــث أشـــكال اختبـــارات فهـــم المقـــروء  -
بكيــــُ؟ ومتــــى؟ وهــــل؟ . أســــئلة الصــــواب والخطــــأ، المزاوجــــة، اختبــــار اىجابــــة 

 الصحيحة، أكمل، وترتيب القصة.

 أســـئلة 5عـــدد أســـئلة الاختبـــار فرعـــي )درجـــة واحـــدة .  وضـــر الباحـــث لكـــل ســـؤال -
 .تحتوي على أسئلة فرعية

   درجة.51الدرجة الكاملة للاختبار ) -
   الإ صائي :اامعااج

تــم إخضــاع درجــات أفــراد عينــة الدراســة التــي أحرزوهــا مــن خــلال إجابــاتهم عــن أســئلة 
الاختبــار التشخيصــي بشــقيه التحريــري و الشــفوي إلــى المعالجــة اىحصــائية و عرضــها 

 ،المنـــــوال ،علـــــى جـــــداول توضـــــ  المصـــــطلحات التاليـــــة :متوســـــط الـــــدرجات، الوســـــيط
الربيـر  ،الربير الَوسـط ،الربير الَدنى ،الدرجة العليا ،االدرجة الدني ،الانحراُ المعياري

الَعلــــى. ثــــم أخضــــعت نفــــس الــــدرجات إلــــى أشــــكال بنائيــــة )طريقــــة الَعمــــدة  توضــــ  
الـــدرجات مـــر بيـــان المســـتويات الَربعـــة لَفـــراد العينـــة )الفـــر  الدراســـية ، و يعقـــب ذلـــ  

 تحليل و مناقشة هذض الدرجات.
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 اارابعاافصل 

 ابيانات ومناقش  اانتائجوت ليل اعرض 
يعــر  الباحــث فــي هــذا الفصــل تحلــيلًا لــدرجات الاختبــار التشخيصــي الــذي اُســـتخدم 

 للتحق  من مواطن الضعُ القرائي لدى عينة الدراسة.
 عرض بيانات مجموع اادرجات ري الاختبار ككل:

 ري الاختبار( إ صاءات درجات ااطلاب 1-4جدول )
 31 متوسط الدرجات

 33 الوسيط

 33 المنوال

 7.8 الانحراُ المعياري

 8 الدرجة الدنيا

 32 الدرجة العليا

 97.5 الرُبي ر الَدنى

 33 الرُبَي ر الَوسط

 35 الرُبَي ر الَعلى

 ري الاختبار( درجات ااطلاب 1-4شكل )

 
، حيـث جيـدة الاختبـارمن الجدول والشكل يمكن ملاح ـة أن مسـتوى أداء الطـلاب فـي 

% مـــن أفـــراد 95، يعنـــي ذلـــ  أن مـــا لا يقـــل عـــن 97.5الربيـــر الَدنـــى بلغـــت أن قيمـــة 
فمــا فــو . وبــالن ر إلــى الشــكل يُلاحــ  أن طالبــاً واحــداً فقــط درجــة  97العينــة أحــرزوا 

درجـــة، وهـــذا يعنـــي المســـتوى الجيـــد  31متوســـط درجـــات الطـــلاب درجـــات.  7.5أحـــرز 
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  تعكــس وجــود تــدني فــي 7.8) للطــلاب بصــورة عامــة، إلا أن قيمــة الانحــراُ المعيــاري
 مستوى بع  الطلاب.

مناقشـــ  اافرضـــي  الأواـــى: يوجـــد ضـــعف قرائـــي متعلـــق بصـــعوب  نطـــق اا ـــروف 
 اامتشابه .

للتعـــرُ علـــى م ـــاهر الضـــعُ القرائـــي المتعلـــ  بصـــعوبة نطـــ  الحـــروُ يـــتم مناقشـــة 
 السؤالين الرئيسَيْن التاليين:

ة وحركاتها القصيرة )الفتحة،  الضـمة،  موضوع السؤال: الَصوات العربي: الَولالسؤال 
 91الكسرة ، مجموع درجات السؤال 

 الأول( إ صاءات درجات ااطلاب السؤال 2-4)جدول 
 7.5 متوسط الدرجات

 8 الوسيط

 8 المنوال

 7.8 الانحراُ المعياري

 1 الدرجة الدنيا

 11 الدرجة العليا

 7 الرُبي ر الَدنى

 8 الرُبَي ر الَوسط

 2 بَي ر الَعلىالرُ 

 
 الأول( درجات ااطلاب على ااسؤال 2-4)شكل 
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الــدرجات ، يعنـي ذلـ  أن 7.5متوســط درجـات الطـلاب يُلاحـ  مـن الجـدول والشـكل أن 
التي أحرزها الطلاب في هذا السؤال مرتفعة. وبالن ر إلى الجدول والذي يبـي ن مقـاييس 

% علـى 75درجـات، وهـذا يعنـي أن  7النزعة المركزية، فـ ن قيمـة الربيـر الَدنـى بلغـت 
 .درجة متوسطة أو دون الوسطالَقل من الطلاب أحرزوا 

دون الوســط بنـاءً علـى ذلــ  يمكـن القــول أن أفـراد العينــة أجـابوا عــن هـذا الســؤال بدرجـة 
 .تمكنهم من معرفة الحركات الطويلة ل صوات العربية )حروُ المد عدم ما يؤكد 
ل: الأصـوات ااعربيـ  و ركاتهـا ااطويلـ  ) ـروف اامـد: موضـوع ااسـؤا: ااثانيااسؤال 

 11الأاف،  ااواو،  ااياء(، مجموع درجات ااسؤال 
 ااثاني( إ صاءات درجات ااطلاب السؤال 3-4)جدول 
 5 متوسط الدرجات

 5 الوسيط

 5 المنوال

 1.1 الانحراُ المعياري

 9 الدرجة الدنيا

 7 الدرجة العليا

 4.5 الرُبي ر الَدنى

 5 الرُبَي ر الَوسط

 5 الرُبَي ر الَعلى

 
 ااثاني( درجات ااطلاب على ااسؤال 3-4)شكل 
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درجــات، أي درجــة النجــاح فــي  5متوســط درجــات الطــلاب هــو مــن الجــدول يتضــ  أن 

% مــن الطــلاب لــم يجيبــوا علــى 95، وهــذا يعنــي أن 4.5الســؤال. وقيمــة الربي ــر الَدنــى 
 .درجات. 11درجات من مجموع  4زهم أقل من هذا السؤال بشكل جيد، ىحرا

ـــة يجـــدون صـــعوبة فـــي التمييـــز بـــين ويتضـــ  مـــن هـــذا أن  نســـبة كبيـــرة مـــن أفـــراد العين
 الكلمات المتشابهة في أصواتها.

 اامتشابه  ري فصواتهااا روف موضوع ااسؤال: ااتمييز بين : ااثااثااسؤال 
 ااثااث( إ صاءات درجات ااطلاب السؤال 4-4)جدول 

 4 وسط الدرجاتمت

 5 الوسيط

 5 المنوال

 1.9 الانحراُ المعياري

 1 الدرجة الدنيا

 6 الدرجة العليا

 4 الرُبي ر الَدنى

 5 الرُبَي ر الَوسط

 5 الرُبَي ر الَعلى

 ااثااث( درجات ااطلاب على ااسؤال 4-4)شكل 
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درجــة النجــاح درجــات أقــل مــن % مــن أفــراد العينــة أحــرزوا 95مــن الجــدول يتضــ  أن 

 .. كما يلاح  ذل  في الشكل4حيث أن قيمة الربي ر الَدنى 

وتعكـس هــذض النتيجــة وجــود صــعوبة لــدى الطــلاب فــي التمييــز بــين الكلمــات المتشــابهة، 
وقــد لاحــ  الباحــث ذلــ  فــي القســم الشــفهي مــن الاختبــار، حيــث أن الكلمــات المتشــابهة 

  تأتـأةً أو توقفـاً بـين الكلمـة والَخـرى، أو تُحدث لدى سالبية الطلاب إرباكـاً، في هـر ذلـ
بطريقة مختلفـة، بحيـث يشـعر هـو بنفسـه أن هنـا  خطـأً مـا  تكرار الكلمة لَكثر من مرة

 .في قراءته
ـــى الضـــعُ القرائـــي المتعلقـــة بصـــعوبة نطـــ  الَســـباب ويـــرى الباحـــث أن  التـــي أدت إل

تعـدد صـور  ، حيـث الحروُ المتشابهة هي أسباب ذات علاقـة باللغـة الهـدُ )العربيـة
 الحــرُ الواحــد وتنــوع أشــكاله حســب موقعــه مــن الكلمــة واتصــاله بمــا قبلــه وبمــا بعــدض.

بحيـث يصـعب علـى الطالـب تقارب أشـكال بعـ  الحـروُ وتشـابهها فـي الشـكل كذل  
عــدم التطــاب  التــام بــين المقــروء والمكتــوب. وهنــا  حــروُ تنُطــ  كــذل   يــز بينهــا.يمالت

 ، وهؤلاء.هذااىشارة هذض و أسماء ولا تكتب مثل الَلُ في 

 الجديـدة قبـل بـدء الـدرس. عالم الباحث مشكلة فهم المقروء بشرح معـاني المفـرداتوقد 
ــــم اســــتخدام  ــــى ث ــــة المعن ــــة لمعرف ــــدة مــــن ســــياقات مختلف ــــردات الجدي أولًا باســــتخدام المف

 .المترادفات ثم استخدام المتضادات
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 متعلق بتنوع فشكال اا روف.يوجد ضعف قرائي مناقش  اافرضي  ااثاني : 

لمناقشــــة الفرضــــية يــــتم عــــر  النتــــائم التــــي تــــم الحصــــول عليهــــا مــــن خــــلال إجابــــات 
 الطلاب على الَسئلة المعنية بأشكال الحروُ وهي كالآتي:

، مجمــــوع بــــين الكلمــــات وبــــداياتها الصــــوتية موضــــوع الســــؤال: التمييــــز: الرابــــرالســــؤال 
 91درجات السؤال 

 اارابعدرجات ااطلاب السؤال ( إ صاءات 5-4)جدول 
 6.5 متوسط الدرجات

 7 الوسيط

 6 المنوال

 9.3 الانحراُ المعياري

 1 الدرجة الدنيا

 2 الدرجة العليا

 6 الرُبي ر الَدنى

 7 الرُبَي ر الَوسط

 8 الرُبَي ر الَعلى

 اارابع( درجات ااطلاب على ااسؤال 5-4)شكل 

 
راد العينـة تمكنـوا مـن اىجابــة عـن هـذا السـؤال بدرجــة مـن الجـدول والشـكل يتضـ  أن أفــ

درجات فما فو . مر وجـود نسـبة مقـدرة  6مناسبة، حيث أن سالبية أفراد العينة أحرزوا 
 .طلاب. 4درجات، وعددهم  5من الذين أحرزوا أقل من 
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مناقشــ  اافرضــي  ااثااثــ : يوجــد ضــعف قرائــي متعلــق بصــعوب  إجابــ  فســئل  رهــم 
 اامقروء.

حق  من هذا الضـعُ قـام الباحـث بقـراءة نـص علـى الطـلاب، ومـن ثـم توجيـه أسـئلة للت
وفيمـا يلـي عـر   خاصة بما استمعوا إليه للوقوُ علـى مـدى فهمهـم لمـا تمـت قراءتـه.

 نتيجة هذا السؤال:
، مجموع درجـات ااسـؤال الإجاب  عن فسئل  متعلق بنص بعد قراءتهموضوع ااسؤال: 

21 
 ااخامسجات ااطلاب السؤال ( إ صاءات در 6-4)جدول 
 7 متوسط الدرجات

 8 الوسيط

 8 المنوال

 1.4 الانحراُ المعياري

 3 الدرجة الدنيا

 2 الدرجة العليا

 7 الرُبي ر الَدنى

 8 الرُبَي ر الَوسط

 8 الرُبَي ر الَعلى

 ااخامس( درجات ااطلاب على ااسؤال 6-4)شكل 
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درجــات، وهــذا يعنــي أن  7درجــات أفــراد العينــة يتضــ  مــن الجــدول والشــكل أن متوســط 
، ممـــــا يؤكـــــد أن مشـــــكلة الطـــــلاب دون الوســـــطمســـــتوى فهـــــم الطـــــلاب للـــــنص المقـــــروء 

 ثم فهم ما تم قراءته.الَساسية تكمن في النط  في المقام الَول، 

بناءً على ما تم عرضه من تحليل لدرجات الطلاب في الاختبـار التشخيصـي للوقـوُ و 
 ئي لديهم خلص الباحث للتالي:على الضعُ القرا

أهــم الَخطــاء التــي يقــر فــي الطــلاب هــي متعلقــة بالَصــوات، وللغــة الَم دور كبيــر فــي 
 ذل . وهذض الَخطاء يمكن تقسيمها إلى الآتي:

أصـــوات يكثـــر فيهـــا الخطـــأ وهـــي خمســـة عشـــر حرفـــاً، الهمـــزة، الغـــين،  -1
ـــ ، الســـين والشـــين وا لطـــاء الهـــاء، الخـــاء، الحـــاء، العـــين، حـــروُ الحل

 وال اء والضاد والتاء والقاُ والكاُ.
هنــا  أصــوات يكثــر فيهــا الخطــأ وهــي مرتبطــة بمــا قبلهــا أو مــا بعــدها،  -9

 وهي التاء والسين والشين والصاد.

توجــد أخطــاء متعلقــة بتــداخل حــرفَيْن أو أكثــر، مثــل الضــاد تنطــ  دال،  -3
 والزاي تنط   اء.

والمـــدود، حيـــث توجـــد نســـبة مـــن كمـــا يوجـــد نـــوع آخـــر مـــن الَخطـــاء متعلـــ  بالحركـــات 
، كالفتحــة ينطقونهــا ألفــاً، والضــمة  الطــلاب يبــالغون فــي مــد الحركــة حتــى تتحــول لحــرُ

 تنُط  واواً.
وجــود عــدد مــن الطــلاب قــارئين للقــرآن، وهــؤلاء تقــل لــديهم الَخطــاء كمــا لاحــ  الباحــث 

يقعــون  المتعلقــة بالَصــوات )مخــارج الحــروُ ، إلا أنهــم لــديهم نــوع آخــر مــن الَخطــاء
فيهـــا، حيـــث يخلطـــون بأحكـــام التجويـــد والقـــراءة لـــنص عـــادي، فمـــثلًا عنـــد قـــراءة كلمـــة 
)كافــة  أو )عامــة  يبــالغون فــي مــد الَلــُ، حيــث أن هــذض فــي قــراءة القــرآن تعتبــر المــد 
اللازم )لوقوع الساكن بعد الَلُ  الذي يُمد ست حركـات، وهـذا مـا لا يجـب فـي القـراءة 

 العادية.
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 سااخاماافصل 

 اانتائج وااتوصيات واامقتر ات
يتضــــمن هــــذا الفصــــل ملخصــــاً لَهــــم النتــــائم التــــي توصــــل إليهــــا الباحــــث، مــــر تقــــديم 

 التوصيات والمقترحات على ضوء تل  النتائم.
 فهم اانتائج:

 يوجد ضعُ قرائي متعل  بصعوبة نط  الحروُ المتشابهة. -1

والخـــاء  صــعوبة فــي نطــ  أصـــوات الحلــ  الســتة: الهمـــزة والهــاء والحــاء‌-أ 
والعــين والغــين، وأصــوات التفخــيم: الصــاد والضــاد والطــاء وال ــاء ونطــ  

 الشدَة.

صــعوبات ناشــئة عــن طبيعــة قواعــد اللغــة العربيــة نفســها، وعلــى ‌-ب 
ســـبيل المثـــال: تحـــل الصـــفة بعـــد الموصـــوُ وتوافقـــه فـــي العـــدد والنـــوع 

ت، إذ لكــــــل لغــــــة مــــــن اللغــــــاوالتعريــــــُ والتنكيــــــر وهــــــذا يخــــــالُ سيرهــــــا 
 .خصائصها

، وهــذا الضـــعُ يتمثــل فـــي  -9 يوجــد ضــعُ قرائـــي متعلــ  بتنـــوع أشــكال الحـــروُ
 الآتي:

 صعوبة التمييز بين الحروُ المتشابهة. -أ

 صعوبة التمييز بين الحركات الطويلة والحركات القصيرة. -ب

 .عدم القدرة الكافية على استخدام الوصل والفصل والوقُ-ج

 عه من الكلمة .لموق عاً شكال الحرُ الواحد تبأاختلاُ -د

 أسئلة فهم المقروء.عن جابة اىبصعوبة يتمثل في يوجد ضعُ قرائي  -3

تكمــن المعالجــات للصــعوبات التــي تواجــه الطــلاب فــي تكثيــُ تعلــيم الَصــوات  -4
العربيــة كأســاس لــتعلُّم مهــارة القــراءة. كــذل  تكثيــُ الــدروس المتعلقــة بالحركــات 

 والمدود للتفري  بينها عند القراءة.

 ت:ااتوصيا
استخدام اللغـة العربيـة الفصـحى فـي التـدريس والشـرح وتجنـب اسـتخدام العاميـة  -1

 )الدارجة .



83  
 
 

تخصـــيص عـــدد مـــن المحاضـــرات والَنشـــطة اللاصـــفية لتـــدريب الطـــلاب علـــى  -9
القـــراءة بأســـاليب مختلفـــة واكتســـاب مهـــارة الكـــلام بصـــفة عامـــة كالاســـتفادة مـــن 

 الاتصال اللغوي، ونحو ذل .

ز علـــى خطـــي النســـ  عنـــد الكتابـــة علـــى يربـــي بـــالتركالتـــدريب علـــى الخـــط الع -3
 السبورة )للطلاب المبتدئين  وخط الرقعة )للطلاب المتقدمين .

 اامقتر ات:

إجـــراء بحـــوث ودراســـات توضـــ  كيفيـــة معالجـــة الصـــعوبات التـــي يعـــاني منهـــا  -1
 .ةالطلاب الناطقون بغير العربية في مهارات اللغة الَربع

مــا توصــل إليــه علمــاء وخبــراء تعلــيم اللغــة  إجــراء بحــوث ودراســات تقــدم أحــدث -9
العربيــة للنــاطقين بغيرهــا فــي معالجــة الصــعوبات التــي يواجههــا الدارســون عنــد 

 .العربيةتعلمهم اللغة 
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 قائم  اامصادر واامراجع
 فولا : اامصادر:
 القرآن الكريم.

 ثانيا : ااكتب ااعربي :
يـة الدينية.ــ القـاهرة: مكتبـة إبراهيم محمد عطا، طر  تدريس اللغة العربية والترب -1

 ، د.ت.9النهضة المصرية، ط

مكتبـة  ، إبراهيم محمد عطا، طر  تدريس اللغة العربية والتربية الدينية، القاهرة -2
 م.8990، 2، ط8النهضة المصرية، ج

إبراهيم محمد عطا، طر  تدريس اللغة العربيـة والتربيـة الدينيـة، القـاهرة: مكتبـة  -3
 .1221، 9ط 1النهضة المصرية، ج

الَبرش محمـد الَبـرش: عناصـر اللغـة وخصائصـها، الريـا ، المملكـة العربيـة  -4
 م.9111السعودية، مكتبة الرشيد للنشر، 

زاهر بن مرهون بن حفيُ: مناهم وكتب تعليم اللغـة العربيـة للنـاطقين بغيرهـا،  -5
، 1ط  م.1271، القاهرة، جمهورية مصر العربية، دار المعارُ

بع  العيوب الشائعة في القراءة الصـامتة بـين تلاميـذ  سامي محمود عبد الله، -6
 م.1227الصُ الرابر، جامعة القاهرة، كلية التربية،

، الريــا ، المملكــة 9ســليمان داؤود الوســطي: عناصــر اللغــة وخصائصــها، ط -7
م، جامعــة الملــ  ســعود، 9116العربيــة الســعودية، دار الرشــيد للنشــر والتوزيــر، 

 معهد اللغة العربية.
ر حســين: تعلــيم اللغــة بواســطة الحاســوب أسســه وتطبيقاتــه، مقــال بمجلــة الطــاه -8

 م.9111مايو  -هـ1491، صفر 7السعودي شريم، السنة الثانية، العدد 

ـــــرحمن: اختصـــــار المعـــــاجم وأهدافـــــه وطرائقـــــه، ط -2 ـــــد ال ـــــاهرة، 9عائشـــــة عب ، الق
 م.1271جمهورية مصر العربية، دار المعارُ للنشر والتوزير، 

ضــــاءات لمعلمــــي اللغــــة العربيــــة لغيــــر إراهيم الفــــوزان: عبــــد الــــرحمن إبــــ -80
 هـ.8448، 8القاهرة، الشركة العربية للجمير، ج الناطقين بها،

 م.2082القاهرة، عبد الله سعيد لافي، تنمية مهارات اللغة العربية،  -88
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، الريــا ، المملكــة 1عبــد المجيــد أحمــد منصــور: علــم اللغــة النفســي، ط -19
 م.1229ريا  للنشر، العريبة السعودية، كتبة ال

ـــوم اللغـــة،  -84 ـــتعلم وتطبيقهـــا فـــي عل ـــات ال ـــد عيســـاني، ن ري ـــد المجي دار عب
 .الكتاب الحديث

دار  ،عبــد المــنعم ســيد عبــد العــال، طــر  تــدريس اللغــة العربيــة، القــاهرة -84
 سريب لطباعة، د.ت.

عــز الــدين مولــود البوشــيخي: المقارنــة التواصــلية فــي تعلــيم اللغــة العربيــة  -15
 م.1289رها، دار الرشيد للنشر والتوزير، للناطقين بغي

علــــي محمــــد القاســــمي: هــــل تختلــــُ طرائــــ  تعلــــيم القــــراءة لَبنــــاء اللغــــة  -16
العربيــة عنهــا لغيــرهم؟، مــن كتــاب بحـــوث تربويــة ونفســية، العــدد الســادس مـــن 
سلسلة دراسات في تعليم العربية لغير الناطقين بها، مكة المكرمـة، معهـد اللغـة 

 م.1286القرى، العربية، جامعة أم 
 -عمــر الصــدي  عبــد الله، تعلــيم اللغــة العربيــة للنــاطقين بغيرهــا )الطــر  -17

للنشـر  -الوسائل  الخرطوم، جامعة إفريقيا العالمية، الدار العالمية –الَساليب 
 م.9118والتوزير، 

الجنادريـــة  ،تـــدريس اللغـــة العربيـــة  صـــول وطـــر أ ،فتحـــي ذيـــاب ســـبنيان -81
 2009للنشر والتوزير، عمان، 

فتحي على يونس وآخران، أساسيات تعليم اللغة العربية والتربيـة الدينيـة،  -89
 م.8978دار الثقافة للطباعة والنشر،  ،القاهرة

يــونس ومحمــود كامــل الناقــة وعلــي أحمــد مــدكور، أساســيات علــى  فتحــى -91
تعلــــيم اللغــــة العربيــــة والتربيــــة الدينية.ـــــ القــــاهرة: دار الثقافــــة للطباعــــة والنشــــر، 

 م.1281

ري أحمــد محمــد: المبــادئ والَســس العامــة لبــرامم تعلــيم اللغــة العربيــة فخــ -91
ــــة دار الرشــــيد  لَســــرا  خاصــــة، الريــــا ، المملكــــة العربيــــة الســــعودية، مكتب

 م.1289للنشر والتوزير، 
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فهـــد خليـــل زادة، أســـاليب تـــدريس اللغـــة العربيـــة بـــين المهـــارة والصـــعوبة،  -22
 .8، ج8م، ط2084دار اليازوري العلمية، 

ـــــد الســـــلام كامـــــل  -24 ـــــة والقـــــراءة عب ـــــي الكتاب ـــــة ف ـــــة، المهـــــارات الفني الطراون
 دار أسامة للنشر والتوزير. ادثة،حوالم

، الذاتيــةمحســن علــى عطيــة، تــدريس اللغــة العربيــة فــي ضــوء الكفايــات  -24
 .م2007 -هـ8427، عمان 8دار المناهم للنشر وا لتوزير، ط

ــــه، ط -95 ــــدرس الصــــرفي تطبيقات ــــاهرة،3محمــــد النجيحــــي: ال ــــة  ، الق جمهوري
 م.1228مصر العربية، دار الفكر العربي للطباعة والنشر، 

محمــــد رجــــب فضــــل الله، الاتجاهــــات التربويــــة المعاصــــرة تــــدريس اللغــــة  -21
 م.8991عالم الكتب، العربية، 

محمـــد علـــى الخـــولي، الاختبـــارات اللغويـــة، دار الفـــلاح للنشـــر والتوزيـــر،  -97
 م.1282

رونة وثراء مقدمة في سـيكولوجية محمد قاسم أنس: اللغة العربية قدرة وم -98
 م.9111، مركز اىسكندرية للكتاب، 1اللغة، ط

محمـــد قـــدري لطفــــي، التـــأخر فـــي القــــراءة تشخيصـــه وعلاجـــه بالمدرســــة  -29
 م.8957مكتبة مصر،  ،الابتدائية، القاهرة

محمـــــد محمـــــود رضـــــوان وآخـــــرون: التخلـــــُ فـــــي القـــــراءة وفـــــي الكتابـــــة  -31
 م.1267لاجه، صحيفة التربية، يناير ساليب عأبالمرحلة الَولى، أسبابه و 

ــيم القــراءة للمبتــدئين أســاليبه وأسســه النفســية  -48 محمــد محمــود رضــوان، تعل
 م.8951دار مصر للطباعة،  ،والتربوية، القاهرة

محمود رشدي : :مذكرات في طـر  تـدريس اللغـة العربيـة، القـاهرة، كليـة  -39
 م 1256التربية جامعة عين شمس، 

ن، الاتجاهــــات الحديثــــة فــــي تعلــــيم اللغــــة محمــــود رشــــدي خــــاطر وآخــــرو  -44
 .م8991، 7الكويت، مؤسسة الكتب، طالعربية والتربية الدينية، 

محمـــود رشـــدي خـــاطر ومصـــطفى رســـلان، تعلـــيم اللغـــة العربيـــة والتربيـــة  -34
 م،2000الدينية، القاهرة، دار الثقافة للنشر والتوزير، 
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ا ، المملكـة ن الريـ1محمود كامل الناقة: المدخل في تدريس النحـو، ط -35
 م.9111العربية السعودية، مكتبة الرشيد للنشر، 

، الريـــا ، 1هدايـــة: الـــدرس الصـــوتي وتطبيقاتـــه علـــى اللغـــة العربيـــة، ط -36
 م.9112المملكة العربية السعودية، مكتبة الريا ، جامعة المل  سعود، 

ـــــة،  -47 ـــــراءة والكتاب ـــــيم الق ـــــيم جـــــراي، تعل ترجمـــــة محمـــــود رشـــــدي خـــــاطر ول
 .م8918دار المعرفة،  وآخرون، القاهرة،

بحـــث تحليلــــي  –يوســـُ الصــــفتي، اللغـــة العربيــــة ومشـــكلاتها التعليميــــة  -41
 م.8918مقارن، القاهرة: المركز القومي للبحوث التربوية، 

 ثااثا : اامراجع الأجنبي :
39- Fires, C.C., Teaching and learning English as a foreign 

language, University of Michigan Press, 1945, P. 104-112. 

40- Grittner, F.M. Teaching Foreign Languages, N. Y., Harper 

& Row, 2
nd

 ed., 1977, P. 247-259. 
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 الملاح 
  1ملح  )

 الاختبار
 بسم الله الرحمن الرحيم

 إكرام الجار والضيُ
وكـــان  ،الله عائـــدا مـــن عملـــه فصـــادُ فـــي طريقـــه جـــارض عبـــد ،رجـــر نـــزار مـــن المدرســـة

وحمـل عنـه أحـد  ،فحيـاض نـزار ،فيهمـا خضـر وفاكهـة ،عبدالله يمشي وهو يحمـل مقطفـين
ض عبـــدالله علــــى مســـاعدته و عملــــه الطيـــب . وهكــــذا نـــزار دائمــــا يحــــب المقطفـــين فشــــكر 

ويعامــل كبــارهم و  ،فهــو يســاعد جــارض فــي الفصــل ويعــاون الجيــران فــي الحــي ؛المســاعدة
 صغارهم بأدب و احترام .
فهــو لا يثيــر فــي البيــت ضــجيجا ويخفــ  صــوت المــذياع  ؛ولا يعمــل علــى مضــايقتهم

 ولذل  أحبه جيرانه . ،والتلفاز
فأجابـه أن  ،فسأله أبوض عن سبب تأخرض ،نزار ذات يوم متأخر بعد صلاة العشاء حضر

فقال له والدض : لكن الوقت قـد  ،جارهم عبدالكريم أرسله لشراء بع  الَدوية من السو 
ولـه حقـو  تعلمناهـا فـي المدرسـة فـي  ،ولكنه جارنـا تأخر يا نزار فأجابه : نعم يا والدي

 ولا تشركوا به شيئا وبالوالدين إحسانا وبـذي القربـى واليتـامى قوله تعالى :   واعبدوا الله
والمســـاكين والجـــار ذي القربـــى و الجـــار الجنـــب والصـــاحب بالجنـــب وابـــن الســـبيل ومـــا 

 ملكت أيمانكم إن الله لا يحب من كان مختالا فخورا {
وقــال الرســـول الكـــريم صـــلى الله عليـــه وســـلم : ) مـــا زال جبريـــل يوصـــيني بالجـــار حتـــى 

لقـد تلقيـت اليـوم  ، ننت أنه سيورثه   . فسر ابوض منـه وقـال لـه : بـار  الله فيـ  يـا بنـي
رســالة مــن مصــطفى الــذي نــزل ضــيفا علينــا الَســبوع الماضــي وقــد ذكــر  فــي رســالته 

وقد ذكر أن  استقبلته في أثناء سيابي أحسن استقبال وأكرمته وهيأت له الفـراش  ،بخير
 وقدمت له الطعام .

د قال الرسـول صـلى الله عليـه فق ،: ما فعلته يا والدي هو واجبنا نحو الضيُقال نزار 
ومــن كــان يــؤمن بــالله واليــوم  ،: مــن كــان يــؤمن بــالله واليــوم الآخــر فليكــرم ضــيفهوســلم

 الآخر فليحسن إلى جارض .
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 -اسؤال الأول :ا
 -أجب عن الَسئلة الآتية :

‌‌ب ا‌ال ساعدة‌التي‌قد ضا‌نزار‌إلت‌جاره‌عبد‌الله -6

 لم حضر نزار متأخراً بعد صلاة العشاء ؟ -9

 اذكر ثلاثة من الذين يحثنا القرآن الكريم على اىحسان إليهم ؟ -3

 ماذا ذكر مصطفى في رسالته لوالد نزار ؟ -4

 ما واجبنا نحو الضيُ ؟ -9

 ااسؤال ااثاني :

 -اقرأ النص الآتي وأم  فراساته من خلال ما قرأت من النص الساب  :
 ............. فصادُ في طريقه جارض عبدالله .رجر نزار من .. -1

 كان عبد الله يمشي وهو يحمل ................... -9

وهكـــــــــــــــــــــــذا نـــــــــــــــــــــــزار ................ يحـــــــــــــــــــــــب المســـــــــــــــــــــــاعدة ولـــــــــــــــــــــــذل   -3
 أحبه ..................

 حضر نزار ذات يوم .......... بعد صلاة العشاء . -4

 

 -السؤال الثالث :
 صل كل كلمة مر ضدها .

 

 و حق متأخر -6

 صغار يحب -0

 يكرض ربار -0

 حزن واجبات -1

 مبكر سرور -9

‌
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 ااسؤال اارابع :

ضر علامة ص  امام اىجابـة الصـحيحة وعلامـة خطـأ امـام اىجابـة الخطـأ ثـم صـح  
 الخطأ .

حيــــــــــــــــــا نــــــــــــــــــزار عبــــــــــــــــــد الله وحمــــــــــــــــــل عنــــــــــــــــــه احــــــــــــــــــدى المقطفــــــــــــــــــين  -1
.......................................................       ( 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــد -9 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــى مســـــــــــــــــــــــــــــــــــاعدته   شـــــــــــــــــــــــــــــــــــكر عب الله نـــــــــــــــــــــــــــــــــــزار عل
........................................................          ( 

ـــــــــــــــــــة  -3 ـــــــــــــــــــزار لشـــــــــــــــــــراء بعـــــــــــــــــــ  الَدوي ـــــــــــــــــــد الكـــــــــــــــــــريم ن أرســـــــــــــــــــل عب
................................................             ( 

ــــــــــــــــــــــــزار مصــــــــــــــــــــــــطفى  اســــــــــــــــــــــــتقبالًا حســــــــــــــــــــــــناً   -4 ــــــــــــــــــــــــم يســــــــــــــــــــــــتقبل ن ل
.............         (........................................ 

ـــــــــر   -5 ـــــــــذكر فيهـــــــــا نزاربخي ـــــــــزار رســـــــــالة مـــــــــن مصـــــــــطفى ي ـــــــــد ن ـــــــــى وال تلق
....................................          ( 

 

 ااسؤال ااخامس :
‌صم‌رم‌رل ة‌ب ا‌يناسبضا‌.

 تأخرض أثناء -6

 جارنا صاة -0

 ازعاج سبب -0

 سيابي فلتحس ‌إلت -1

 العشاء ةجيج -9

‌
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 ااسادس : ااسؤال
 ام  الفراغ بما يناسبه من بين القوسين .

كان عبد الله يمشي وهوو يحمول مقطفوين فيهموا ............... ر خضور و  -1

 فاكهة و سمك ( ،لحم و خضر ،فاكهة

‌،النسككاء‌و‌البنككات‌،نككزار‌يعا ككم‌...................‌بككأدب‌ق‌الرجككام‌و‌الأولاد -0
‌الصغار‌و‌الربار‌(‌.

فـــي  ،فـــي الشـــارع ،هـــا ................... ) فـــي المدرســـةللجـــار حقـــو  تعلمنا -3
 البيت  

عـن سـبب  ،حضر نزار متأخراً فسأله أبوض ................. ) عـن سـبب تـأخرض -4
 عن سبب سيابه   ،نجاحه

قـــــال نـــــزار : مـــــا فعلتـــــه يـــــا والـــــدي هـــــو واجبنـــــا ...................... ) نحـــــو  -5
 نحو الصدي    ،نحو المعلم ،الضيُ

 

 ل ااسابع :ااسؤا
 . اً رتب الجمل الآتية لتكون نص

 فسأله أبوض عن سبب تأخرض . -1

 فأجابه أن جارهم عبد الكريم أرسله . -9

 حضر نزار ذات يوم متأخر . -3

..................................................................................
..................................................................................

............................ 

 -ااسؤال ااثامن :
 اجب عن الَسئلة الآتية .

 هل تزور جار  ؟ ........................................ -1

 ماذا تفعل لو سمعت جار  يستغيث ؟ -9

............................................................ 
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 ماذا تفعل اذا اشتكى جار من ارتفاع صوت مذياع  ؟

............................................................. 

 كيُ تتصرُ اذا شعرت بمضايقة من جار  ؟ -3

............................................................ 

 هل يورث الجار جارض ؟ -4

............................................................. 
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 (2مل ق رقم )
 بسم الله الرحمن الرحيم

 ورق  اامعلم
 ااسؤال الأول:

 حُ  -5 ذُ  -4 صِ  -3  ِ  -9 غِ  -1
 مَ  -11  َ  -2 سَ  -8 نَ  -7 ثُ  -6

 ااسؤال ااثاني:
 نُ  -5  ِ  -4 وَ  -3 قا -9 ُُ  -1
 بِ  -11 دَ  -2 سُ  -8 لُو -7 مِ  -6
 

 ااسؤال ااثااث:
 رَمهَ  -5 سزال -4 مطعم -3 مسجد -9 سم  -1
 تُحَُ -11 سَاخِر -2 شَاهِر -8 سَفَرَ  -7 فَهِمَ  -6
 

 ااسؤال اارابع:
 اُكتب الحرُ الَول من الكلمة التي تسمعها :

 فنون -5 ثعبان -4 قارب -3 شاط  -9 مسجد -1
 أسد -11 صم  -2 هذا -8 كوثر -7 بحر -6
 

 ااكلم  ااتي تسمعها: ااسؤال ااخامس: ضع خطا  ت ت
 ميمون -5 الصفحة -4 الثقافة -3 الوصول -9 القوة -1
 قصب -11 مثلبة -2 ثيب -8 صعبان -7 سالمان -6

 ااسؤال ااسادس:
 مرت السيارة فو  الجسر. -1
 اجتمر الَصدقاء في النادي. -9

 أسرع التلاميذ للفوز بالجائزة. -3



94  
 
 

 انتبه إلى الطري  المزدحم بالسيارات. -4

 ها بالبريد المسجل.أرسلتْ خطاب -5

 ااسؤال ااسابع:
  إذا كانت العبارة صـحيحة استمر إلى العبارات الآتية ثم ضر بين القوسين علامة )

   إذا كانت العبارة خطأ.وعلامة )
 قد أزوركم اليوم أو سداً. -1
 أردت أن أشتري بع  الملابس، فذهبت إلى سو  الفواكه والخضروات. -9

 ة فاستقبلته في المطار.صديقي قادم من بلدض بالطائر  -3

 عندما يشتد البرد نفت  الَبواب والنوافذ ليدخل إلينا الهواء البارد. -4

 الرياضة تعطي الجسم قوة وصحة. -5

 ااسؤال ااثامن:
 استمر إلى العبارات الآتية ثم ارسم دائرة حول الحرُ الدال على اىجابة الصحيحة.

الصـباح البـاكر، ولا يعـد  اعتـاد إبـراهيم أن يـذهب إلـى عملـه فـي المستشـفى فـي -1
 منه إلا في المساء. ما مهنة إبراهيم؟

قطــــر البــــائر قطعــــة كبيــــرة مــــن اللحــــم، ووزنهــــا ثــــم وضــــعها فــــي كــــيس وســــلمها  -9
 للمشتري الذي دفر ثمن اللحم، من هذا البائر؟

أُذير أن مباراة كرة القدم ستبدأ في الساعة الرابعـة مساءًــ ولكنهـا تـأخرت نصـُ  -3
 مباراة؟ساعة. متى بدأت ال

انتقلــت الَســرة مــن بيتهــا القــديم إلــى بيــت آخــر أكبــر منــه. لمــاذا انتقلــت الَســرة  -4
 من البيت القديم؟

دعت الطالبة زينب صديقاتها إلى حفل أقامتـه فـي منزلهـا بمناسـبة نجاحهـا فـي  -5
 الامتحانات النهائية. بما احتفلت الطالبة زينب؟

 
م ارسم دائـرة  ـول اا ـرف ااـدال علـى ااسؤال ااتاسع: استمع إاى اا وارين الآتيين ث

 الإجاب  ااص ي  .
 اا وار الأول:
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 من فضل  أريد دواء لَلم البطن. -
 هل مع  وصفة طبية؟ -

 لا ليست معي. -

 آسُ، لن أصرُ ل  الدواء إلا بوصفة طبية. -

 أين دار هذا الحوار؟ -
 اا وار ااثاني:

 لماذا لم تحضر عنا أمس يا عمر؟
   لم أستطر الحضور في الموعد.كنت مريضاً يا عبد الله، لذل

 لقد انت رنا  حتى الساعة التاسعة، ثم ركبنا السيارات إلى الحديقة.
 أين كانت رحلة الَصدقاء؟

 
ااســؤال ااعاشــر: اســتمع إاــى ااــنص الآتــي، ثــم ارســم دائــرة  ــول اا ــرف ااــدال علــى 

 الإجاب  ااص ي   الأسئل  ااتي سمعتها.
لسبت الماضي قادماً مـن سينيـا فقابلـه أصـدقاؤض فـي "وصل أبوبكر إلى الخرطوم مساء ا

المطــار، وذهبــوا بــه إلــى الســكن الجــامعي حيــث يقيمــون. وفــي صــباح يــوم الَحــد ذهــب 
أبوبكر مر زملائه إلى مكتـب القبـول والتسـجيل، وبعـد أن انتهـى مـن إجـراءات التسـجيل 

وم التــالي والقبــول، ذهــب إلــى مبنــى كليــة أصــول الــدين ونقــل جــدول الــدروس، وفــي اليــ
كــان يجلــس بــين زملائــه فــي الفصــل يســتمر إلــى الــدروس ويشــار  فيهــا. شــكر أبــوبكر 

 أصدقاءض على التعاون الذي وجدض منهم.
 :الأسئل 

 في أي يوم وصل أبوبكر إلى الخرطوم؟ -1
 من استقبله في المطار؟ -9

 ما اسم المكتب الذي ذهب إليه للتسجيل؟ -3

 في أي مكان سكن مر أصدقائه؟ -4

 بوبكر أصدقاءض؟علام شكر أ -5
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ااسؤال اا ـادي عشـر: اسـتمع إاـى اافقـرة ااتاايـ  ثـم اكتـب رـي اافـران )مكـان ااـنقط( 
 ااكلم  اامناسب :

ـــة قـــدمها اىمـــام فـــي صـــلاة الجمعـــة،  ـــة جميل اســـتمر المصـــلون فـــي المســـجد إلـــى خطب
ذا تكلـم ×؛تتحدث عن الصفات الطيبة التي يتصُ بها المسـلم. قـال اىمـام للمصـلين: 

ذا أســاء إليــ  أحــد فســامحه،  أحــدكم فليقــل خيــراً، أو يســكت، كــن متواضــعاً ولا تتكبــر، وا 
حاف  على الصلاة فروضها وسننها، ولا تصرُ مال  إلا في شراء ما تحتـاج إليـه مـن 

 لوازم البيت، ولا تنس أن تساعد المحتاجين والفقراء والمساكين.
 الأسئل :

 ..........الذي تحدث مر المصلين هو ................ -1
 العنوان المناسب للخطبة هو .......................... -9

 إذا تكلمت فقل خيراً أو .......................... -3

 .....................؛إذا أساء إلي  أحد ..... -4

 اصرُ مال  بتوسط ليس بالكثير ولا بـِ.......................... -5

 ..................حاف  على الصلوات فروضها و ........ -6

 التكبر صفة ذميمة قبيحة والتواضر صفة .......................... -7

 يجب علي  أن تساعد المحتاجين و .......................... -8

 
 ااسؤال ااثاني عشر: استمع إاى اانص ثم فجب عن الأسئل  ااتي تليه:

 اانص
تكـــون مـــن أبـــي واســـمه "اســـمي محمـــد، أنـــا مـــن سانـــا، عمـــري عشـــرون ســـنة، أســـرتي ت

يوســُ، هــذض أمــي واســمها آمنــة. أبــي معلــم، وأمــي طبيبــة .أنــا متــزوج، زوجتــي اســمها 
 مريم، ولي ولد وبنت، الولد اسمه عبد الله والبنت اسمها فاطمة.

جـــدي وجـــدتي فـــي البيـــت، أنـــا جئـــت إلـــى الســـودان لَتعلـــم اللغـــة العربيـــة والقـــرآن الكـــريم 
 والحديث الشريُ.
مستوى الَول بجامعة أم درمان اىسلامية، فـي كليـة الـدعوة، أسـكن فـي أنا طالب في ال

 سكن الطلاب مر أصدقائي من جنسيات مختلفة، وأحضر إلى الجامعة مبكراً.
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 أُحب أساتذتي وزملائي الطلاب بالجامعة".
 

 

 

 

 

 
 


