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 استهلال

 

  :قال تعالى

 وَلَـكِن وَاحِدَةً  أُمَّةً  لَجَعَلَكُمْ  اللّهُ  شَاء وَلَوْ  وَمِنْهَاجاً  شِرْعَةً  مِنكُمْ  جَعَلْنَا لِكُلٍّ (

 بِمَا فَیُنَبِّئُكُم جَمِیعاً  مَرْجِعُكُمْ  االله إِلَى الخَیْرَاتِ  فَاسْتَبِقُوا آتَاكُم فِیمَا لِّیَبْلُوَكُمْ 

  صدق االله العظیم}48{)تَخْتَلِفُونَ  فِیهِ  كُنتُمْ 

  سورة المائدة 
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  إهداء

  

  :أهدى عملي هذا إلى

والدي العزیز ، یستحق مني أكثر - تربیتي  من وجهني  ومهد لي طریق النجاح وأحسن

  .في عمره ، ویدیم له الصحة والعافیة  أدعو المولى أن یمدّ ف

  

بالتوفیق والنجاح وبالعافیة صاحبة الحنان وفي السجود   ،من كانت تدعو لي لیل نهار

  .الرفیع أمي الغالیة 

  

  .لإنجاز هذا البحث المتواضع أعانوني أساتذتي ومعلمي الأفاضل الذین

  .ي نشأت  وترعرعت  فیهوطني الغالي الذ

  

  المعلمین والمعلمات وكل القائمین بأمر التعلیم 

  

  .بحث صبرت وتحملت لإكمال هذا الإلى رفیقة دربي التي 

  

  .ات كبدي أبنائي التوأم وابنتي العزیزة إلى فلذ

  

  .إلى أصدقائي الذین لم یبخلوا بما عندهم 

  

  إلیكم جمیعا أهدى ثمرة جهدي
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  شكر وتقدیر

  

  

الذي وفقني وأدام لي الصحة   وأنعمني بإنجاز هذا البحث فهذه نعمة  وجلّ  عزّ  الحمد الله

 لأَزِیدَنَّكُمْ  شَكَرْتُمْ  لَئِن رَبُّكُمْ  تَأَذَّنَ  وَإِذْ (وجل في كتابه العزیز وقد قال المولى عز . تستحق الشكر 

  ) 7(الآیة  سورة إبراهیمصدق االله العظیم ) لَشَدِیدٌ  عَذَابِي إِنَّ  كَفَرْتُمْ  وَلَئِن

  

یطیب لي ویسعدني ویشرفني أن أتقدم بأسمى آیات الشكر والعرفان وخالص التقدیر 

  .لعالمیة التي أتاحت لي الفرصة لإنجاز هذا العمل المتواضعلجامعة إفریقیا ا

  

البادي  أحمد ثم أتقدم بالشكر الجزیل وخالص التقدیر والعرفان إلى الدكتور الطیب محمد

  بجهوده  ونصائحه وإرشاداته ، فكان أبا ، قبل أن یكون مشرفا وموجهاً   ليّ عالذي لم یبخل 

  .فنعم المشرف والمرشد 

  

لي هذه والشكر العمیق لأسرة كلیة اللغة العربیة بجامعة إفریقیا العالمیة التي أتاحت 

  .فأسأل  االله أن یجزیهم عني خیر الجزاء الفرصة لإجراء هذا البحث 

  

ین أسهموا بجهودهم في إتمام هذا ذجمیع الإخوة التشادیین في السودان وخاصة الل والشكر

  .قدیرالبحث فلهم منا فائق الشكر والت
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  ملخص

الثانویة الفرنسیة بمدینة یم منهج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس تناولت هذه الدراسة تقو 

هذه الغایة اعتمد تحقیق  ، والعمل على في ضوء الأسس الحدیثة للمنهج المنشود أبشة 

المعلومات ویتألف مجتمع البحث من  تحلیل الباحث على المنهج الوصفي التحلیلي في

معلمي ، ومعلمات اللغة العربیة في المدارس الثانویة الفرنسیة في مدینة أبشة ، واستخدم 

الباحث الاستبانة لجمع المعلومات من أفراد عینة البحث التي حصل علیها الباحث 

  .معلما ومعلمة بطریقة عشوائیة )30(والتي تتمثل في 

  :على خمسة فصول وهي على النحو التاليوجاء البحث مقسما 

: تحدث عن أساسیات البحث والدراسات السابقة، أما الفصل الثاني: الفصل الأول 

التعریف بدولة تشاد ونشأة وتطور التعلیم العربي بها ، الفصل الثالث الإطار النظري 

، الفصل الخامس  مفهوم المنهج ومفهوم التقویم، الفصل الرابع إجراءات الدراسة المیدانیة 

  .نتائج البحث والتوصیات والمقترحات والمصادر والمراجع

  :أهم النتائج التي توصل إلیها الباحث ومن 

منهج تعلیم  اللغة العربیة في المدارس الفرنسیة، هو جزء من منهج تعلیم اللغة  -

 .العربیة في المدارس العربیة

وجوب الحاجة إلى التعدیل في المنهج الحالي  معظم المعلمین والمعلمات یرون -

 .وتطوره لیواكب شكل المناهج الأخرى في مجال التعلیم

المنهج تقلیدي ویعاني من نقص في استخدام الوسائل والأجهزة المعینة الحدیثة وفي  -

 :ضوء النتائج  قدم  التوصیات الآتیة

 .داولة المجتمع التشادي تغییر المنهج الموجود بمنهج جدید تسهل مفرداته وتكون مت -

 .إنشاء مكتبات خاصة بتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها -

إنشاء معاهد خاصة بتعلیم اللغة العربیة في ضوء مناهج تعلیم الغلة العربیة  -

 .الحدیثة
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Abstract 

     This study refers to the presentation of the curriculum of Arabic 

language in the French secondary schools in the city of Abeche, in 

accordance with the modern principles of this curriculum, in order 

to identify them and to show the weaknesses and shortcomings that 

led to the failure to achieve their objectives. This is in addition 

trying to fill gaps and to promote them so as to achieve everyone's 

satisfaction. In order to achieve this goal, the researcher relied on 

descriptive and analytical method for collection information. Study 

community consists of teachers(male& females) of Arabic language 

in the French secondary schools in the city of Abeche, in addition 

to relying on the questionnaire in collecting information from the 

sample, consisted (30) teachers(male& females)  randomly 

selected. 

 This study consists of five chapters as follows: 

Chapter One: Basics of Research and Previous Studies, Chapter 

Two: The Origins and Promotion of Arab Education in Chad, 

Chapter Three: Study Theoretical Framework, Concept of 

Curriculum and Evaluation, Chapter Four: Field Study Procedures, 

Chapter Five: Conclusions, Recommendations and Proposals .. 

Results: 

1- Curriculum of teaching Arabic language used in French schools is 

part of the curriculum of teaching Arabic in Arab schools. 

2- The views of teachers (male& females) indicate the modification of 

the curriculum now being developed to keep pace with other 

following methods . 

3- This method is old and there is a lack of use of modern methods in 

education. 

Recommendations of this study are as follows: 

1- Replace the current curriculum with another that is easy to use. 

2- Establishing special libraries that will help teach Arabic to non-

Arabic speakers. 

3- Establishment of institutes specialized in teaching Arabic language, 

which follow advanced curricula in education Arabic language  ..  
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Résumé de recherche 
 

Cette étude porte sur la présentation du programme d’études en langue 
arabe dans les écoles secondaires françaises de la ville d’Abèche, à la 
lumière des fondements modernes du programme, afin de déterminer les 
points forts pour les renforcer, d’identifier les déséquilibres et les carences 
qui ont empêché la réalisation des objectifs souhaités et de tenter de les 
combler. Désire À cette fin, le chercheur a adopté une approche descriptive 
analytique dans la collecte des informations, composée d'enseignants et 
d'enseignants de langue arabe dans les établissements secondaires français 
de la ville d'Abèche, à l'aide d'un questionnaire permettant de recueillir des 
informations sur un échantillon de l'échantillon constitué de 30 enseignants 
et enseignants. Au hasard. 
La recherche était divisée en cinq chapitres comme suit: 
Chapitre I: Principes de base de la recherche et des études antérieures, 
Chapitre II: Définition de l’État du Tchad et l’émergence et le 
développement de l’éducation arabe, Chapitre III Cadre théorique Théorie 
du curriculum et du concept d’évaluation, Chapitre IV Procédures de 
l’étude de terrain, Chapitre V Résultats de la recherche, recommandations, 
propositions, sources et références. 
Les principales conclusions du chercheur: 
1Le programme d’enseignement de l’arabe dans les écoles françaises fait 
partie du programme d’enseignement de la langue arabe dans les écoles 
arabes. 

2 - La plupart des enseignants et des enseignants estiment qu'il est 
nécessaire de modifier le programme actuel et son développement pour 
suivre le rythme des autres programmes dans le domaine de l'éducation. 
3 . Le programme est traditionnel et manque de moyens et d’appareils 

modernes, et à la lumière des résultats obtenus, les recommandations 
suivantes ont été formulées: 

1 - changer le programme existant d'une nouvelle approche pour faciliter le 
vocabulaire et être échangé de la société tchadienne. 

2- Création de bibliothèques pour l’enseignement de l’arabe à des locuteurs 
non natifs. 

3 - Création d'instituts spécialisés dans l'enseignement de l'arabe à la 

lumière des programmes d'enseignement de l'arabe moderne. 
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  .أساسیات البحث: الفصل الأول

  :المقدمة 

من إحدى اللغات   دفي العالم وتع غات العالمیة الأكثر انتشاراً غة العربیة من اللّ اللّ 

الجزیرة غة الأولى في مناطق بلاد الشام، وشبه لالمعتمدة في العالم، كما أنها تشكل ال

العربیة، وشمال إفریقیا ، وساهم هذا الانتشار الواسع للغة العربیة في تصنیفها 

كواحدة من اللغات التي یسعى العدید من الطلاب إلى تعلمها ودراستها، وخصوصا 

، كما أنها من اللغات التي ظلت محافظة على قواعدها اللغویة حتى هار غیب ین الناطق

لْنَا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَهُ : (قرآن الكریم، قال تعالى لأنها لغة ال ؛یومنا هذا  إِنَّا نَحْنُ نَزَّ

  . 9: الآیة  سورة الحجر  )لَحَافِظُونَ 

لأن اللغة العربیة هي لغة القرآن الكریم ولغة  أمراً ضروریاً،تعلیم اللغة العربیة أصبح 

نیف، ولذلك لابد حتى یتسنى للطلاب  تعلیم أمور دینهم الحوذلك  العلوم الشرعیة 

، ومن هنا یجب النظر إلى المنهج  عربیةط والتدبیر لتعلیم اللغة المن التخطی

المطلوب ؟  هدور ؤدي یهل الموجود لتعلیم اللغة العربیة في المدارس الثانویة الفرنسیة 

للناطقین  العربیة مناهج تعلیم اللغات عموما وتعلیم اللغةوهل هذا المنهج یطابق 

  .؟خصوصا بغیرها

منهج تعلیم اللغة العربیة والمسار التعلیمي بالمدارس  قویمت إلى وتهدف هذه الدراسة

الثانویة الفرنسیة لجمهوریة تشاد ومدینة أبشة خصوصا وتهدف أیضا للكشف عن 

تعلیم اللغة العربیة في المدارس الثانویة الفرنسیة لطلاب تعوق  الصعوبات التي

  .المرحلة الثانویة

المقترحات والحلول المناسبة للصعوبات التي تواجه  بعض تقدیملوتهدف أیضا 

  .واضعي المناهج للنهوض بتعلیم اللغة العربیة بالمدارس الثانویة الفرنسیة

وقد اتبع الباحث لإجراء هذا البحث المنهج الوصفي التحلیلي لملائمته لهذا النوع من 

   .الدراسات

  :أسباب اختیار الموضوع

تقویم منهج تعلیم اللغة العربیة ( لهذا الموضوع  الباحث السبب وراء اختیار 

معلماً للغة  أني أعمل) بالمدارس الفرنسیة بتشاد بالتطبیق على مدینة أبشة نموذجاً 



3 
 

العربیة في المدارس الفرنسیة لذلك اختیاري لهذا الموضوع لم یأت من فراغٍ بل هناك 

لرغبة الصادقة للإسهام في وضع لَبِنَةٍ تشدُّ وتقوِّي ا: دافعیة دفعتني إلى ذلك وهي

ز عملیة تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الفرنسیة بتشاد   .وتعزِّ

  : مشكلة البحث 

  :مفاده  سؤال رئیس منمشكلة البحث  تتكون

تشاد، بما مدى استیفاء منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس الفرنسیة 

   لبیئة المجتمع وثقافته؟لمطلوباته، ومناسبته 

  :أسئلة البحث 

  :وتنبثق من هذا السؤال أسئلة فرعیة أخرى  هي 

 ؟.فاعلیة منهج  تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الفرنسیة الآن مدى ما .1

 صعوبات المنهج التي تواجه متعلمي اللغة العربیة في مدینة أبشة؟  ما  .2

بجمهوریة تشاد یناسب  بیئة منهج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الثانویة  .3

 .المجتمع وثقافته 

  :فرضیات البحث 

  :وضع الباحث ثلاثة فروض 

 .فاعلیة منهج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الثانویة الفرنسیة بمدینة أبشي -1

النتائج الملموسة التي قدمها منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس الثانویة  -2

 .الفرنسیة 

التدابیر اللازمة التي یقوم بها مؤلفو مناهج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس  -3

 .الثانویة الفرنسیة

  : لبحثأهداف ا

  :إلى  ا البحثهدف هذی 

بالمدارس الفرنسیة بجمهوریة تشاد ومدینة العربیة  تقویم منهج تعلیم اللغة -1

 .أبشة خاصة 

التي تواجه تعلیم اللغة العربیة في المدارس  المنهج  الكشف عن صعوبات -2

 .الفرنسیة لطلاب المرحلة الثانویة 
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تقدیم المقترحات والحلول المناسبة للصعوبات التي تواجه واضعي المناهج  -3

 .للنهوض بتعلیم اللغة العربیة بالمدارس الفرنسیة 

  :أهمیة البحث

:تكمن أهمیة البحث في الآتي  

لغة العربیة في المدارس الفرنسیة بتشاد ومدینة أبشة منهج تعلیم ال تقویم -

.نموذجاً   

لرغبات المتعلمین  إشباعهالتعرف على استیفاء المنهج لمطلوباته، ومدى   -

.للغة العربیة   

.التي تواجه المتعلمین في الفصول الدراسیة  المنهج مشكلات معالجة -  

  :البحثمنهج 

  :  الوصفي التحلیلي: المنهج 

  :البحث حدود

  :د الموضوعیةالح

الثانویة  ة العربیة بالمدارس الفرنسیةاللغ منهج تعلیمتقتصر الدراسة على  

  .الموجودة في مدینة أبشة

 

 .المدارس الفرنسیة بمدینة أبشة :للبحث الحد المكاني

 م2018إلى  2015ینحصر البحث في الفترة الزمنیة من : للبحث الحد الزماني

  :مصطلحات البحث 

 .تقویم الشيء عدله :التقویم  -1

  .الطریق الواضح :المنهج  -2

دن التشادیة  تقع في شرق البلاد بالقرب من الحدود إحدى الم:  مدینة أبشة -3

 .التشادیة السودانیة

  .إخضاع المسائل والقضایا لقاعدة علمیة أو قانونیة أو نحوها :التطبیق  -4

 .مرحلة الأساس  ویقصد به: التعلیم الابتدائي  -5

  .ویقصد به المرحلة المتوسطة :التعلیم الإعدادي   -6
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ویقصد بها تلك الفترة التي تكون قبل المرحلة الجامعیة  :المدارس الثانویة -7

 .بثلاثة سنوات

المدارس التي یدرس فیها المنهج التعلیمي باللغة الفرنسیة  :المدارس الفرنسیة -8

 .من الأساس حتى نهایة المرحلة الثانویة

 .ا عن الإطار الدینيخارج: علمانیا  -9
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  الدراسات السابقة

  :الدراسة الأولى 

منهج تعلیم اللغة العربیة في معهد : (دراسة مبارك خمیس ویسوا ، بعنوان 

بحث ) نمالبا بوسیمباتیا، یوغندا على المستوى الثانوي –النهضة الإسلامیة،

معهد الخرطوم  .م  دراسة تحلیلیة تقویمیة 1991مقدم لنیل درجة الماجستیر

  .غیر منشور  .الدولي للغة العربیة

  : أهداف البحث

الإلمام بطبیعة منهج اللغة العربیة من حیث علاقته بمستوى الدارسین   -1

 .والمدة الزمنیة المخصصة لتدریسه

وكذلك التعرف على الكتب المقررة لمحتوى منهج اللغة العربیة في المرحلة  -2

 لتحقیق الأهداف المنشودة من المنهج   الثانویة ومدى ملائمتها

أو مدى ملائمة هذا المنهج لمیول الدارسین ورغباتهم واهتماماتهم والتعرف  -3

على طرائق التدریس من حیث تقدیم المادة التعلیمیة والتدرج فیها ومراعاتها 

 . للفروق الفردیة بین الدارسین

لعربیة والصعوبات وكذلك التعرف على دوافع الدارسین من تعلمهم اللغة ا -4

التي تواجههم في ذلك والوقوف على الجوانب الإیجابیة في المنهج 

  .لتعزیزیها والجوانب السلبیة والقصور للعمل على تفادیها

  استخدم الباحث المنهج الوصفي :  منهج البحث

                       :                                                                  أهم نتائج البحث 

  .ــ عدم بناء المنهج على أساس الخبرات السابقة للدارسین  1       

  ــ استخدام كتب معدة لبیئات عربیة صرفة2

  ــ إهمال الأنشطة المصاحبة بأنواعها المختلفة 3
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  : نیةالدراسة الثا

تقویم منهج تدریس اللغة العربیة في : (بعنوان  دراسة آدم زكریا جمعة امبازیرا

بحث مقدم لنیل درجة الماجستیر في تعلیم اللغة ) الجامعة الإسلامیة في یوغندا 

  .غیر منشور  . م1992العربیة لغیر الناطقین بها معهد الخرطوم الدولي  

  :أهداف البحث 

  : تكمن  أهداف البحث في

ــ سد الثغرات والفجوات القائمة في منهج تعلیم اللغة العربیة في الجامعة 1  

    .الإسلامیة  في یوغندا

ــ دراسة أوضاع اللغة العربیة والعلوم الإسلامیة فیها ، واقتراح بعض الإجراءات 2 

  .العلاجیة المناسبة لإزالة أسباب الضعف وتقویم المنهج الموجود فیها

ریسیة مناسبة تسهل لتعلم اللغة العربیة وتعلیمها أخذا عن المناهج ــ وضع طرائق تد3

  .الجدیدة المعاصرة 

  . المنهج الوصفي التحلیلي:   منهج البحث

  :أهم نتائج البحث

  :لقد توصلت الدراسة إلى جملة من النتائج من أهمها

  ،في مجال تدریس اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىإنه لدى الكلیة أساتذة  -1

بعملیة تدریس اللغة العربیة بكفاءة  القیامیتمتعون بخبرة كافیة تمكنهم من 

 .عالیة ونجاح باهر

یمكن تحقیقها بهذا المنهج إن الأهداف التي أسست الكلیة من أجلها لا  -2

 .المتبع

واقع اللغة العربیة في الجامعة مازال ضعیفا، ویرجع السبب في ذلك إلى كون  -3

 .الكلیة مستواهم اللغوي ضعیف جدا الطلاب الذین یلتحقون ب

  : ثالثةالدراسة  ال

تقویم منهج اللغة العربیة للمرحلة الثانویة : (سالم موایا بعنوان  إسحاقدراسة 

في تعلیم  بحث مقدم لنیل درجة الماجستیر) بالمعهد الإسلامي جنجا ــ یوغندا
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م 2001ــــ2000عاممعهد الخرطوم الدولي  اللغة العربیة لغیر الناطقین بها 

  منشور غیر

  :أهداف البحث 

  :تتمثل أهداف البحث في الآتي 

ــ وجوب الإلمام بطبیعة المنهج من حیث علاقته بمستوى الدارسین والمدة 1

  . الزمنیة المخصصة لتدریسه والمرحلة العمریة للدارسین

ــ الوقوف على آراء المدرسین فیما یتعلق بأسس تخطیط المنهج وتنظیمه 2

  . والوسائل التعلیمیة المستخدمة واللغة المستعملة في عملیة التعلیم والتعلم

ــ التعرف على الكتب المقررة لمحتوى منهج اللغة العربیة في المرحلة الثانویة 3

  .اهتماماتهمومدى ملائمة المنهج لمیول ورغبات الدارسین و 

  .المنهج الوصفي التحلیلي:  منهج البحث    

 :أهم نتائج البحث 

  :توصل الباحث في دراسته إلى نتائج تمثل أهمها في 

 وهيداف المعهد الإسلامي الأساسیة أن المنهج المعمول به یتناسب مع أه .1

 .نشر الدین الإسلامي واللغة العربیة 

والمختبر  ، والأقراص المدمجة ،المعلمعدم توافر مصاحبات المقرر من دلیل  .2

 .وعدم توافر الوسائل التعلیمیة الحدیثة الأخرى في المعهد ،اللغوي

یراعي محتوى المنهج  محتوي المنهج لا یصور بیئة الدارس تماما كما لا .3

الفروق الفردیة بین الدارسین لأنه مشتق ومأخوذ من كتب  ألفت أساساً 

كما أن الزمن المخصص لدراسة المنهج غیر كاف للناطقین بالعربیة كلغة أم 

  .تسعمائة ساعة فقط  900حیث إن الزمن یبلغ 

  رابعةالدراسة ال       

دراسة تحلیلیة تقویمیة لمنهج اللغة العربیة للمرحلة : رحماني  إسحاق

، الإعدادیة في المدارس الإیرانیة رسالة لنیل درجة الدكتوراه جامعة الخرطوم

  .م 2001 عربیة ،كلیة اللغة ال
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  :أهداف الدراسة 

  یهدف هذا البحث إلى معرفة مدى تحقیق المنهج للأهداف التربویة في إیران 

  .المنهج الوصفي التحلیلي : منهج الدراسة 

  

  :أهم النتائج 

اللغة العربیة في إیران له جذورا موغلة في القدم تزامنت مع دخول  إن تعلیم -1

 .الإسلام 

 .العربیة الحدیثة في المرحلة الإعدادیة وضع بطریقة تربویة حدیثةإن منهج اللغة  -2

  الطریقة المستخدمة لتعلیم اللغة العربیة في المدارس هي طریقة النحو والترجمة -3

  :الخامسةالدراسة 

تقویم منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس : (دراسة خطیب مرسي جراجیزا 

بحث تكمیلي لنیل درجة الماجستیر، معهد ) االإسلامیة المرحلة الثانویة بتنزانی

  غیر منشور. م2003الخرطوم الدولي للغة العربیة  

  :أهداف الدراسة 

 .تحسین وضع اللغة العربیة في المدارس الإسلامیة الثانویة في تنزانیا  -1

الإسهام المباشر في تقویم المنهج الذي هو موضوع الدراسة من أجل تطویره لیكون  -2

 .قادرا على تأدیة رسالته بالوجه المطلوب 

الإلمام بطبیعة المنهج من حیث علاقته بمستوى الدارسین ونوع البرنامج الذي  -3

 .وضع له ، والمدة الزمنیة المخصصة لتدریسه  والمرحلة العمریة 

  . المنهج الوصفي :ة منهج الدراس

  :أهم النتائج 

یستخدم إلا اللغة العربیة  منهج اللغة العربیة في المدارس الثانویة بتنزانیا لا -1

 .الفصحى

معظم المعلمین والمعلمات والمتعلمین یرون وجوب الحاجة إلى التعدیل في المنهج  -2

 .التعلیمالحالي أو تطویره، لیواكب قطار المناهج الأخرى في مجال 
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المنهج الحالي یتبع في تدریسه الطرق التقلیدیة كما أنه یعاني من نقص في  -3

 .الحدیثةوالأجهزة  استخدام الوسائل

  

  :السادسةالدراسة 

تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها في ضوء : (دراسة مختار الطاهر حسین

  منشور یرغ. م 2003رسالة دكتوراه جامعة إفریقیا العالمیة  ) المناهج الحدیثة

  :من أهم أهداف الدراسة 

  . السلبیة في تعلیم اللغة العربیة بوصفها لغة ثانیة الاتجاهاتــ عرض بعض 1

ــ الإفادة من المناهج والأسالیب والطرائق والوسائل التعلیمیة الحدیثة في تعلیم 2

  .اللغة العربیة للناطقین بغیرها

  .المنهج الوصفي التحلیل: منهج الدراسة

  النتائجأهم 

والمعاهد وفق مناهج تقلیدیة لا  تعلیم اللغة العربیة في كثیر من المدارس -1

 .حقق الأهداف المطلوبة من تعلیم اللغة الثانیة ی

تؤدي الاستعانة بمناهج  تعلیم اللغة الحدیثة إلى تحقیق النتائج المطلوبة في  -2

 .تعلیم اللغة الثانیة

  : سابعةالدراسة ال  

تقویم منهج اللغة العربیة للمرحلة : (مي مبورماوي ، بعنوان دراسة مبورالي كا  

بحث مقدم لنیل درجة ) الثانویة بمعهد كیساوني الإسلامي ممباسا ـــ كینیا 

  غیر منشور. م2006معهد الخرطوم الدولي  الماجستیر

   :أهداف البحث 

 على آراء المعلمین والمتعلمین حول المنهج ومقترحاتهم من أجل تطویره  ــ الوقوف1

 .ــ معرفة  مدى ملائمة موضوعات محتوى الكتب اللغویة لمستوى الطلاب الفكري2 

 .ــ التعرف على الجوانب الإیجابیة والسلبیة في المنهج3

  .المنهج الوصفي التحلیلي :منهج البحث 
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  :الثامنةالدراسة   

تقویم مقرر اللغة العربیة للصف الأول : (جبریل عبدالقادر آدم فارح: دراسة  

إقلیم هرجیسا ) ( الثانوي في المدارس العربیة الثانویة من وجهة نظر المعلمین

غیر .م 2016رسالة لنیل درجة الماجستیر في جامعة إفریقیا العالمیة  ) نموذجا 

  منشور

  :أهداف البحث 

التعرف على المعاییر التربویة لأهداف  مقرر اللغة العربیة للصف الأول  -1

 الثانویة بهرجیسیا 

 .المقرر لاحتیاجات الطلاب ملائمةالتعرف على  -2

 .الكشف عن فعالیة طرق التدریس والوسائل المستخدمة في التدریس  -3

  .المنهج الوصفي التحلیلي منهج البحث

  

  والدراسة الحالیةالموازنة بین الدراسات السابقة 

  على مستوى المواضیع التي درست: أولا

  .لهذه الدراسات حدود موضوعیة ، وزمانیة ومكانیة ف

فعلى مستوى الموضوعیة ، فهذه الدراسات یصب محتواها في موضوع واحد هو  

دراسته  تقویم منهج اللغة العربیة للمدارس الثانویة، إلا أن  بعض الباحثین خصص

آدم زكریا جمعة اختار الجامعة الإسلامیة، كما فالباحث   ،واحد على فصل دراسي

القادر  رحماني اختار المرحلة الإعدادیة، وكما خصص جبریل عبد  إسحاقأن 

  .آدم  فارح الصف الأول الثانوي 

وفي التسعینیات لى ألفین وست عشرة ،إ التسعینیات كانت بین:  الحدود الزمانیة

ا جمعة امبازیرا ، وما بعدها دراسة ودراسة آدم زكری  رك خمیس  ویسوادراسة مبا

رحماني ، خطیب مرسي جراجیزا ، مختار الطاهر  إسحاقسالم  موایا ،  إسحاق

عبدالقادر آدم فارح ، كل هذه جبریل حسین ، مبورالي كامي ، میور ماوي ، 

  .الدراسات  حدود زمانها مابین ألفین إلى الفین وستة عشر 
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مبارك خمیس ویسوا ،  في إفریقیا، أجریت معظم هذه الدراسات: ةالحدود المكانی

سالم موایا ، في یوغندا إلا أن هناك اختلاف في  إسحاقآدم زكریا جمعة ، 

رحماني في إیراني وخطیب مرسي جرجیزا في تنزانیا ،  إسحاقفالباحث الولایات ، 

االله  نیا ، وعبدومختار الطاهر حسین بالسودان ومبورالي كامب میور ماوي في كی

القادر آدم  فارح ، بالصومال بإقلیم  موسى سعید في جزر القمر وجبریل عبد

  .هرجیسیا 

  :مستوى الأهداف : ثانیا 

كل الدراسات التي طرحت للنقاش إلى التعرف على مدى تحقیق المنهج  تهدف

للأهداف الموضوعیة ،  وعلى مدى مناسبة محتوى المنهج  لمستوى الطلاب 

انسب طرق التدریس التي یمكن استخدامها في تدریس المنهج،  هي العقلي وما

  .ونوعیة التقویم والأسالیب التي یتبعها المعلم عند تقویم الطلاب

دراسة الطالب مبارك خمیس ویسوا إلى الإلمام بطبیعة منهج اللغة العربیة  تهدف  

  .من حیث علاقته بمستوى الدارسین والمدة الزمنیة المخصصة لتدریسه 

كما أن دراسة آدم زكریا جمعة تهدف إلى سد الثغرات والفجوات القائمة في منهج 

  .یوغندا غة العربیة في الجامعة الإسلامیة في لتعلیم ال

وتهدف  ،مع أهداف مبارك خمیس موافقة دراسة إسحاق سالم موایا افهدجاءت أو 

  .دراسة إسحاق رحماني إلى معرفة مدى تحقیق المنهج للأهداف التربویة في إیران

وهذه الأهداف أیضا تتفق مع مبارك خمیس  ودراسة خطیب مرسي، كما أن دراسة 

الاتجاهات السلبیة في تعلیم اللغة مختار الطاهر حسین تهدف إلى عرض بعض 

العربیة بوصفها لغة ثانیة ، والإفادة من المناهج والأسالیب والطرق والوسائل 

  .التعلیمیة الحدیثة في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها

وتهدف دراسة میورالي كامي میو رمامي إلى الوقوف على آراء المعلمین 

اتهم من أجل تطویره، ومعرفة مدى ملائمة والمتعلمین حول المنهج ومقترح

  .موضوعات محتوى الكتب اللغویة لمستوى الطلاب الفكري
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القادر آدم فارح إلى التعرف على المعاییر التربویة  وتهدف دراسة جبریل عبد 

لأهداف مقرر اللغة العربیة للصف الأول الثانویة بهجرجیسیا والتعرف على ملائمة 

  .بالمقرر لاحتیاجات الطلا

یرى الباحث أن هذه الدراسات التي نوقشت تهدف جمیعها إلى الإسهام المباشر 

في تقویم المنهج الي هو موضوع البحث من أجل تطویره حتى یكون قادرا على 

  .تأدیة رسالته التعلیمیة بالوجه المطلوب

  :البحث  منهج على مستوى : ثالثا 

حلیلي ، لأنه أنسب المناهج اتبعت جل الدراسات السابقة المنهج الوصفي الت

  .الحدیثة في جمع البیانات التي تتطلبها طبیعة هذه الدراسات

مبارك خمیس ویسوا المنهج الوصفي ، وكذلك خطیب مرسي جراجیزا  قد استخدم

  .اتبع فیها المنهج الوصفي 

الدراسات السابقة المنهج الوصفي التحلیلي  هو نفس   هوهذا المنهج الذي اتبعت

  .المنهج الذي أتبعه الباحث 

  على مستوى النتائج: رابعا 

الدراسات التي طرحت جمیعها اتفقت على أن هناك مشكلات في منهج اللغة 

  .العربیة في المدارس الثانویة

الفروق الفردیة والنتائج التي أجمعت علیها معظم الدراسات أن المنهج لا یراعي 

  .الأربعةوالمنهج یحتاج إلى تقویم شامل بكل عناصره  –بین الطلاب 

وذكر الباحثون في الجوانب السلبیة عدم صلة أهداف ومحتوى منهج اللغة العربیة 

  .بواقعهم ومجتمعهم الطلابكما أنها لم تهتم بربط  للطلاب،من متطلبات البیئة 

نتیجة أن المنهج المعمول به یناسب مع ب وقد انفرد الباحث إسحاق سالم موایا

  .أهداف المعهد الإسلامي الأساسیة وهي نشر الدین الإسلامي واللغة العربیة

وكذلك نتیجة إسحاق رحماني أن تعلیم اللغة العربیة في إیران له جذور موغلة في 

لة تعلیم اللغة العربیة الحدیثة في المرح وإن منهجالقدم تزامنت مع دخول الإسلام 

  .حدیثةالإعدادیة وضع بطریقة تربویة 



14 
 

یفي لحاجة  الذي لاضعف المنهج  أهمها صل جمیع الباحثین إلى نتائجتو و 

  .الطلاب ولا یحقق أهدافهم ولا یراعي الفروق الفردیة بینهم

وصل إلیه الباحثون من نتائج في مشكلات وصعوبات ما  الباحث معویتفق 

ولا  .المنهجالمنهج فإنها ترجع للدارسین أنفسهم أو من الطریقة المتبعة لتقویم هذا 

  .الدراسةخلاف في ذلك بین الباحثین كما ورد في مضمون هذه 

  المناقشة والاستفادة من الدراسات السابقة

الدراسات السابقة  وما طرحته هذه الدراسة لیس هناك اختلاف كبیر بین ما طرحته 

على مستوى موضوع البحث ، تصب فكرة البحث في قالب واحد مع مثیلاتها 

  .السابقات

إبراز  تحاولالتي  من حیث الموضوع استفاد الباحث من أن كل الدراسات السابقة

  .المشكلات التي یعاني منها منهج اللغة العربیة للمرحلة الثانویة  بعض

وكل الدراسات التي نوقشت أفضت إلى هذه الحقیقة ، وأن هذه المشكلات التي 

استغرق مداها ما بین أول دراسة إلى آخرها تضمنت هذه الدراسة بناء علیها، فقد 

  . استفاد الباحث مما أثاره الباحثون قبله حول هذه المشكلة 

دیم منهج تعلیم واستفاد الباحث من دراسة خطیب مرسي جراجیزا في حدیثه عن تق

 منهجاللغة في المدارس الإسلامیة المرحلة الثانویة عن بعض جوانب القصور في 

تعلیم اللغة العربیة في المدارس الثانویة والإلمام بطبیعة المنهج من حیث علاقته 

بمستوى الدارسین ونوع البرنامج الذي وضع له والمدة الزمنیة المخصصة لتدریسه 

ا استفاد الباحث كثیرا من التوصیات التي قدمت في الدراسات كم.والمرحلة العمریة

  .السابقة لتحسین المنهج والتعلیم العربي وخاصة لتعلیم العربیة لغیر الناطقین بها

واستفاد الباحث من المراجع والمصادر التي اعتمد علیها الباحثون في دراساتهم 

  .البحث ومباحثه وتنظیم فصول

ولت تقویم منهج اللغة العربیة للمدارس العربیة الثانویة، وهذه الدراسات التي تنا

توصلت إلى نتائج متقاربة ، ومتداخلة ، ومتشابهة ، تفید الباحث ویبني علیها 

نتائجه ، مراعیاً في  ذلك المستجدات العلمیة وما طرأ من تطور وتقدم في هذا 

  .المجال
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  الفصل الثاني
  الإطار النظري 

  ومفھوم التقویم مفھوم  المنھج
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  :تمهید 

یعتبر المنهج هو حجر الزاویة للعملیة التعلیمیة التربویة لما یشمله من تصورات 

ومعلومات أساسیة لبناء الأجیال لتحقیق أهداف الأمة من خلال المجالات التي 

في الفصول الدراسیة وقاعات المحاضرات  الطلابیرسمها المنهج لتقدم الطلاب و 

وقد مرَّ المنهج بعدة مراحل اختلفت فیها وجهات النظر حول المفهوم اللغوي 

  .للمنهج

  :مفهوم المنهج في اللغة والاصطلاح : المبحث الأول

  : مفهوم المنهج في اللغة: أولاً 

  هْجُ طَرِیْقٌ نَهَجَ بَیِّنٌ واضحٌ وهو النَّ : نَهَجَ : جاء في اللسان

  :قال أبو كبیر

  فَأَجَزْتُهُ بِأَقَلَّ تَحْسَبُ أَثَرَهُ 

  نَهْجاً أبَانَ بِذِيْ فَرِیْقٍ مُخْرَفِ                               

  :والجمع نَهْجَاتٌ ونَهْجٌ  ونُهُوجٌ 

وصار كَنَهْجٌ ومَنْهَجٌ وأَنْهَجَ الطریق، وضح واستبان : وطُرُقٌ نَهْجَةٌ، وسَبِیْلٌ مَنْهَجٌ 

  .نهجاً واضحاً بیناً 

  :قال یزید بن الحذاق العبد

  وَلَقَدْ أَضَاءَ  لَكَ  الطَّرِیْقَ وَأَنْهَجَتْ 

  سُبُلَ المَكَارِمِ، والهُدَى تُعْدِيْ                                        

  .تبین وتقوي، والمِنْهَاجُ الطریق الواضح: أي 

لم یمت رسول االله صلي االله علیه وسلم ، حتي ترككم علي : وفي حدیث العباس

  .طریق نَاهِجَةٍ، أي واضحة وبینة

اعمل علي ما نَهَجْتُهُ لك  ونَهَجْتُ الطریق : ونَهَجْتُ الطریقَ أبنته وأوضحته، یقال 

    .)1( ستقیمسلكته، وفلان یَسْتَنْهِجُ سبیل فلان أي یسلك مسلكه والنَّهْجُ الطریق الم

بوزن المَذْهَبُ و ) المَنْهَجُ (و) النَهَجُ بوزن الفَلَسُ ( –) نَهَجَ (وفي مختار الصحاح مادة 

  .الطریق أبانه و أوضحه ونَهَجَهُ أیضا سلكه) نَهَجَ (المِنْهَاجُ الطریق الواضح، و (
                                                           

 .م383ص  دار صادرات بیروت ، ، 2لسان العرب لابن منظور م)  1( 
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    .)1(أي یربو من السمن>> )یَنْهَجُ (أنه رأى رجلاً << وفي الحدیث 

مأخوذة ) مَفْعَلْ (اسم مفعول وعلي وزن ) مَنْهَجُ (وجاء في المعجم الوسیط كلمة    

    .)2(والنَّهْجُ تعنى الطّرِیْقُ ) فَعَلَ (، على وزن )نَهَجَ (من الفعل الثلاثي 

ووردت في المعجم العربي الأساسي بمعنى لا یختلف عن المفهوم الذي جاءت به 

قال    .)3(  طَرِیْقٌ واضِحٌ  :مَنَاهِجٌ مِنْهَاجٌ جمع  –نْهَجٌ في المعجم الوسیط، مَنْهَجٌ، مِ 

     .)4(  48:سورة التوبة الآیة )لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً وَمِنْهَاجاً ( :تعالى

  : مفهوم المنهج الاصطلاحي   :ثانیا

في  الانطلاقالمنهج الدراسي هو أهم دعامة لإنجاح التعلیم والتعلم، وهو نقطة     

ة التعلیمیة هو عقبة في مسیرة التربیة والتعلیم، حغیابه في السا التعلیم، وفقدانه أو

هو أساس النظریات الفلسفیة ‘ والمنهج حد ذاته بغض النظر عن منهج اللغة العربیة

في وصفه على المبادئ  الدراسي یعتمدوهذا یعني أن المنهج  والاجتماعیةوالنفسیة 

صر الثقافة التي تسوده إضافة إلى المكونات الأخرى التي الأساسیة للمجتمع،وعنا

تتصل بالمتعلم والعملیة التعلیمیة أي خضوع المنهج لنظریات الفلسفة التي یؤمن بها 

المجتمع ویسعى إلى تحقیقها في أجیاله الصاعدة وإلى مفاهیم علم النفس التي تفسر 

علم ونموه ومتطلبات هذا السلوك البشري والتي یعتمد علیها في فهم شخصیة المت

            .)5( .النمو

مفهوم المنهج : وقد تطور مفهوم المنهج الاصطلاحي فأصبح له مرحلتین    

  :التقلیدي، ومفهوم المنهج الحدیث،  فنتطرق للمفهومین بدایةً بالمنهج التقلیدي

  

  

                                                           
 .681للشیخ الإمام أبو بكر الرازي، دار الفكر ص.مختار الصحاح )  1( 
 .958القاهرة دار الدعوة ،ص 1معجم الوسیط ج )  2( 
م، 1988تـونس المنظمـة العربیـة للتربیـة والثقافـة والعلـوم، یونیـو المعجم الأساسي للناطقین بالعربیة ومتعلمیها،  )3( 

 .1334ص
 . 48: سورة التوبة الآیة)  4( 
المـنعم  ، بـدون مكـان نشـر، مكتبـة  دنبیه محمد حمودة ، ومنصور أحمـد عبـ المناهج بین النظریة والتطبیق ،)  5( 

 .7م ، ص 1981الإنجلو المصریة ، 
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  :ـ  المفهوم التقلیدي للمنهج 1

المدرسة التقلیدیة على الاهتمام بتقدیم ألوان المعرفة وصنوف المعلومات إلى  تجدر 

، ثم التأكد عن طریق الاختبار وخاصةً التسمیع من حسن استیعابهم الطلاب

تصنف في موارد دراسیة تشتمل كل منها  -ومازالت -وكانت هذه المعارف .لها

على الكتب المدرسیة  على عدد معیَّن من الموضوعات، ساعد اكتشاف الطباعة

في كلِّ صف دراسي، بل وفي كلِّ مادة تحدیداً  الطلابعلى تحدید ما یدرسه 

اسیة معینة مقرراتها ویطلق على المواد الدراسیة التي تدرَّس في سنة در . واضحاً 

من هنا أمكن القول أن المنهج عبارة عن المقررات التي یدرسها بغیة و . الدراسیة

  .العاماجتیاز امتحان آخر 

  

  

  
  

  

  

  1() القدیم(هذا الشكل یوضح النتائج المترتبة على مفهوم المنهج التقلیدي 

  

                                                           
عــادل أبــو العــز أحمــد ســلامة أســتاذ المنــاهج وطــرق .د.تخطــیط المنــاهج وتنظیمهــا بــین النظریــة والتطبیــق أ  )  1( 

 2دراسـات العلیـا طتدریس العلوم كلیة التربیة جامعة المنوفیة كلیة الدراسات التربویة العلیا جامعـة عمـان العربیـة لل

     .م2006-ه1427. 16دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع عمان ص

النتائج 
المترتبة علي 

مفھوم 
المنھج القدیم

المادة 
الدراسیة

الناحیة 
العقلیة

المعلمالمتعلم

المدرسي
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  :المفهوم الحدیث للمنهج -2

في ضوء الاعتبارات السابقة، یمكن تعریف المنهج بأنه الخبرات التربویة         

نمو التي تتیحها المدرسة للتلامیذ داخل حدودها أو خارجها بغیة مساعدتهم على 

والخبرات التربویة (شخصیتهم في جوانبها المتعددة نمواً یتسق مع الأهداف التعلیمیة 

  ).هنا معنى شامل ذلك أنها خبرات معرفیة وانفعالیة واجتماعیة وریاضیة وفنیة 

تحت  الطلابوبهذا المعنى فإن المنهج یتضمن جمیع ألوان النشاط التي یقوم بها 

وتقوم المدارس .المعلم ركن هام من أركان المنهجن إشراف وتوجیه المعلمین، أي أ

بتخطیط برامجها التعلیمیة، سواء أكانت داخل حجرات الدراسة أو خارجها، بحیث 

تعكس هذه البرامج الحیاة والنشاط في البیئة المحلیة والوضع الثقافي للمجتمع، ولكن 

معیَّن یراد  طالبیمیة، وبهذا البرامج مرتبط بمدرِّس معیَّن یقوم بتوجیه العملیة التعل

ولا یعتبر المنهج بناءً منتهیاً بعد وضعه  .له أن یحقق النمو من خلال هذا البرامج

  .مباشرةً وإنما یتم هذا البناء بالتنفیذ العملي لهذا المنهج وبتجریبه في واقع معیَّن

والمنهج بمفهومه الحدیث یجب أَلاَّ یكون جامداً وإنما یتیح للدارسین القائمین علي تنفیذه       

أن یُوَفَّقُوا بین أفضل أسالیب التعلیم وبین خصائص نموِّ تلامیذه، فالمدرسة التي تنظم منهجاً 

د في الصفوف المختلفة، وأفقیاً على أساس الموا الطلابتنظیماً رأْساً على أساس مستوي 

الدراسیة المختلفة في الصف الواحد، یجب أنْ تدرك أنَّ ما یتوقع من تلامیذ صف معیَّن مرهون 

لیسوا مجموعة متجانسة إذ توجد فروق  الطلاببمرحلة نموهم وباستعداداتهم، على أنَّ هؤلاء 

لفیة فردیة  كبیرة بینهم عادة في القدرة العقلیة العامة وفي القدرات العقلیة الخاصة وفي الخ

 الطلابوأن المنهج لابد أن یتصف بالمرونة بحیث یَقْدِمُ هؤلاء  .الخ...التعلیمیة وفي المیول

والمهارات التي یكتسبونها من  الطلابوتتوقف الخدمة الحقیقیة للمعلومات التي یدرسها  .جمیعاً 

. ة المختلفةخلال منهج دراسي معیَّن على مدى استخدامهم لها وإفادتهم منها في مواقف الحیاتی

ولم یعد التخطیط التربوي في الوقت الحاضر ینظر إلى المعلومات على أنها غایة في ذاتها، 

ومع ذلك فإن المدارس في وقتنا الحاضر ما زالت تعطي لهذه النواهي المعرفیة نفس الأهمیة 

تیجة بل قد یكون اهتمام المدرسة المعاصرة بالمعرفة ن. التي كانت لها في المدارس قدیماً 

    .)1(الانفجار المعرفي أكبر وأشد

                                                           
جابر عبد المجید جابر دار النهضة العربیة القاهرة .یحي حامد هندام ود.المناهج أسسها تخطیطها تقویمها د )  1( 

     .16-15-14-13-12ص



من خلال تطور النظریة التربویة وتقدم الدراسات النفسیة أخذ المربُّون ینظرون إلى 

مجموعة الأنشطة والفرص التعلیمة التي تتیح للمتعلم التفكیر 

  .المختلفة والابتكار مما یسهم في تعدیل سلوك المتعلم في المراحل التعلیمیة 

  .)1( والنتائج المترتبة على الأخذ بالمفهوم الحدیث للمنهج یمكن توضیحها عن طریق هذا الشكل

  
 النتائج المترتبة على مفهوم المنهج الحدیث

والبناء له، ولذلك تمثل أهداف المنهج أول عنصر من عناصر المنهج في التخطیط 

من الضروري تحدید أهداف المنهج قبل تحدید أو بناء عنصر من العناصر الأخرى 

ر طرق التدریس والوسائل التعلیمیة التي یستخدمها المعلم لنقل 

في ضوء الأهداف ومن أجل تحقیقها، ثم وضع 

یمكن بناء  التقویم المناسبة للتعرف على مدى تحقق أهداف المنهج وعلیه لا

  .أهداف منهج اللغة العربیة للمدارس الثانویة الفرنسیة بمدینة أبشة 

ط ، دار .، ب صــلاح الــدین عبــد الحمیــد مصــطفى 

المتعلم

طرق 
التدریس
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من خلال تطور النظریة التربویة وتقدم الدراسات النفسیة أخذ المربُّون ینظرون إلى 

مجموعة الأنشطة والفرص التعلیمة التي تتیح للمتعلم التفكیر : المنهج الآن بأنه

والابتكار مما یسهم في تعدیل سلوك المتعلم في المراحل التعلیمیة 

والنتائج المترتبة على الأخذ بالمفهوم الحدیث للمنهج یمكن توضیحها عن طریق هذا الشكل

النتائج المترتبة على مفهوم المنهج الحدیثهذا الشكل یوضح 

  :أهداف منهج تعلیم اللغة العربیة في تشاد

تمثل أهداف المنهج أول عنصر من عناصر المنهج في التخطیط 

من الضروري تحدید أهداف المنهج قبل تحدید أو بناء عنصر من العناصر الأخرى 

ر طرق التدریس والوسائل التعلیمیة التي یستخدمها المعلم لنقل للمنهج، وكذلك اختیا

في ضوء الأهداف ومن أجل تحقیقها، ثم وضع  أیضایتم  الطلابهذا المحتوى إلى 

التقویم المناسبة للتعرف على مدى تحقق أهداف المنهج وعلیه لا

  .)2(المنهج بغیاب أهداف المنهج المناسبة 

أهداف منهج اللغة العربیة للمدارس الثانویة الفرنسیة بمدینة أبشة 

  .غة العربیة في تشاد لالأهداف العامة لمنهج ال

  :تتلخص أهداف المنهج في النقاط التالیة

                                         

  16، نفس المرجع ، ص المناهج أسسها تخطیطها تقویمها 

صــلاح الــدین عبــد الحمیــد مصــطفى . دالمنــاهج الدراســیة ، عناصــرها وأسســها وتطبیقاتهــا، 

 .  45، ص  

النتائج المترتبة 
على مفھوم 
المنھج الحدیث

المادة 
الدراسیة

لمعلماالمدرسة
طرق 

التدریس

 

من خلال تطور النظریة التربویة وتقدم الدراسات النفسیة أخذ المربُّون ینظرون إلى 

المنهج الآن بأنه

والابتكار مما یسهم في تعدیل سلوك المتعلم في المراحل التعلیمیة 

والنتائج المترتبة على الأخذ بالمفهوم الحدیث للمنهج یمكن توضیحها عن طریق هذا الشكل

أهداف منهج تعلیم اللغة العربیة في تشاد

تمثل أهداف المنهج أول عنصر من عناصر المنهج في التخطیط 

من الضروري تحدید أهداف المنهج قبل تحدید أو بناء عنصر من العناصر الأخرى 

للمنهج، وكذلك اختیا

هذا المحتوى إلى 

التقویم المناسبة للتعرف على مدى تحقق أهداف المنهج وعلیه لا أسالیب

المنهج بغیاب أهداف المنهج المناسبة 

أهداف منهج اللغة العربیة للمدارس الثانویة الفرنسیة بمدینة أبشة 

الأهداف العامة لمنهج ال

تتلخص أهداف المنهج في النقاط التالیة

                                                          
المناهج أسسها تخطیطها تقویمها  )  1( 
المنــاهج الدراســیة ، عناصــرها وأسســها وتطبیقاتهــا،  )  2( 

، ص     2004المریخ 
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وتأهیله لمعرفة اللغة العربیة ب من الإلمام بفروع مادة اللغة العربیة الطال تمكین -1

 .والتحدث بها لأنها اللغة الثانیة بعد الفرنسیة 

تمكین الطالب من دراسة اللغة العربیة لتمكنه من مواصلة دراسته الجامعیة أو   -2

 .العلیا في الجامعات العربیة أو الإسلامیة

من معرفة اللغة ولأدب العربي التشادي وكذلك الأدب العربي تمكین الطالب   -3

 .عبر العصور

  :الأهداف الخاصة لمنهج اللغة العربیة

تزوید الطالب بمعلومات أساسیة في اللغة العربیة ویستطیع الطالب أن یخاطب  -1

 .الآخرین معبرا عنها في نفسه مشافهة أو كتابة

قدرة الأدیب التشادي الشعریة أن یقف على الأدب العربي التشادي لیدرك م -2

 .والنثریة

 .تمكین الطالب من معرفة القواعد النحویة والصرفیة وتطبیقها في الواقع -3

 .تمكین الطالب من معرفة معاني الكتب وشرحها والاستفادة منها -4

من اللغات الأخرى إلى الآخرین باللغة العربیة  إلیهانقل الأفكار التي تحصل  -5

 .الفصحى 

  : محتوي منهج اللغة العربیة في المدارس الثانویة الفرنسیة بمدینة أبشة

من مواد اللغة العربیة حسب الصفوف الدراسیة  الباحث بعضفي هذا الصدد یختار 

  :كالآتيوهي 

  .محتوى منهج اللغة العربیة للمدارس الثانویة الفرنسیة بمدینة أبشة

المحتوى في العنصر الثاني من عناصر المنهج الدراسي وهو وثیق الصلة  یتمثل

ترجمة لهذه الأهداف أو معبر عنه في صورة  هكما أن سابقا،بأهداف المنهج المحددة 

التي تم اختیارها لتحقیق تلك ) المقررات الدراسیة( مجموعة من المواد الدراسیة 

  .)1( .هج ارتباطا وثیقاویرتبط المحتوى ببقیة عناصر المن .الأهداف

  

  
                                                           

     27م ، ص 1993منهج اللغة العربیة للمدارس الفرنسیة الثانویة  بمدینة أبشة ،  )  1( 



22 
 

  :اللغة العربیة للصف الأول الثانوي مقرر-1

  :مقرر القراءة-أ

  :الفترة الأولى

أي كتاب مناسب ولا یوجد كتاب  مواضیع من عن عشرةیدرس الطالب ما لا یقل  - 

  .مدرسي القراءة

المعلم أي موضوعات نثریة أو شعریة تحقق أهداف القراءة في أي كتاب  یختار - 

  .سعودیاسواء كان كتابا لیبیا أو كتابا مصریا أو سودانیا أو  المدرسة،توفر لدى 

  :الفترة الثانیة

كتاب مناسب لمستوى  نثرا منیقل عن ثمانیة موضوعات شعرا أو  دراسة ما لا

  .البیئةالطالب ملائما مع 

  :النحومقرر -ب

  :الفترة الأولى

  :التالیةیدرس فیها الموضوعات 

الفاعل  –أنواع الأفعال  –الأسماء الخمسة  – الاستفهامأدوات  –النكرة والمعرفة  -

 المفعول به –

نصب الفعل المضارع  –جزم الفعل المضارع  –علامات الإعراب : الفترة الثانیة -

   .الخبرأنواع  –المبتدأ والخبر  –

  :والإنشاءالتعبیر  مقرر-ج

تدریب الطالب شفویا وتحریریا على الكلام الجید والتعبیر المفهوم والكتابة الصحیحة 

على أن یستفید الطالب من ذخیرة الكلمات التي تمكن منها في مراحله السابقة مع 

والأسالیب  الألفاظ وانتقاءالتوجیه اللازم في كیفیة استخلاص عناصر المواضیع 

  .)1( .خلط لغة الأم باللغة المتعلمةوالتخلص عن 

ویجب أن یعطي الطالب موضوعات أو مقالات إنشائیة مناسبة لمستواه وملائمة 

دینیة واجتماعیة وعلمیة وثقافیة  تتناول موضوعاتلظروف البیئة والأحوال الشائعة، 

                                                           
     .28نفس المرجع السابق ،    )  1( 
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في شكل وصف أو مقالات أو مناظرات وغیرها مما یقوي مقدرة الطلاب على 

  .السلیم، وتحسین كتاباتهم وقراءتهمالتعبیر 

ویجب ألا تقل الموضوعات التي تعطي للطالب في العام الدراسي عن خمسة عشر 

  .دراسیتینموضوعان توزع على فترتین 

  :مقرر اللغة العربیة للصف الثاني الثانوي-2

  :مقرر القراءة-أ

  :الفترة الدراسیة الأولى

یقل عن ثمانیة موضوعات مختارة من كتاب قراءة مناسبة لبیئته  یقرأ الطالب ما لا-

  .الطالبومستوى 

  :الفترة الدراسیة الثانیة

  .الطالباختیار موضوعات القراءة لا تقل عن ثمانیة من كتاب مناسب للبیئة ومستوى - 

  :المقرر في النحو-ب

  :الفترة الدراسیة الأولى

المبني والمعرب من الأفعال  -المبتدأ والخبر :یدرس الطالب الموضوعات الآتیة

  .الجزمأدوات النصب وأدوات  –نونا التوكید ونون النسوة  –الخمسة 

  :الفترة الدراسیة الثانیة

كان  –إن وأخواتها  –والجمع  –والمثني  -المفرد: یدرس الطالب الموضوعات الآتیة

  .جمع المذكر  السالم وجمع المؤنث السالم  –وأخواتها 

  :المقرر في التعبیر والإنشاء -ج

تدریب الطالب على التعبیر الشفوي والتحریري وتناول الموضوعات خلال الفترات  

وبعض الموضوعات والمقالات الإنشائیة المناسبة  المختلفة، والأخیرة والرسائلالأولى 

 لمستوى الطالب الملائمة لظروف البیئة، موضوعات دینیة وثقافیة واجتماعیة تعرض

  .)1( .في شكل وصف مقالات ومناظرات

یجب أن لا تقل الموضوعات التي یدرسها الطالب في العام الدراسي عن خمسة 

  .عشر موضوعا

                                                           
     .29نفس المرجع ، ص  )  1( 
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  مقرر اللغة العربیة للصف الثالث -3

  :مقرر القراءة-أ

  :الفترة الدراسیة الأولى

یختار المعلم ما لا یقل عن عشرة موضوعات من أي كتاب مناسب لمستوى  -

 .الطالب والبیئة 

  :الفترة الدراسیة الثانیة

موضوعات من أي كتاب مناسب لمستوى  عن تسعةیقل  یختار المعلم ما لا

  .الطالب والبیئة 

  :المقرر في النحو والصرف -ب 

  :الأولى  الفترة الدراسیة

كان وأخواتها  –إن وأخواتها  –المبتدأ والخبر : الطالب الموضوعات الآتیة  یدرس

والأدوات الجازمة للفعل  –الأدوات الناصبة للفعل المضارع  –ظن وأخواتها  –

  .همزة الوصل ومواضعها وهمزة القطع ومواضعها -المضارع  

  :الفترة الدراسیة الثانیة

 -المنادى المضاف إلى یاء المتكلم – النداء –أدوات الشرط التي تجزم فعلین 

المصدر   الثلاثي  –المفعول المطلق  –المفعول له  –المفعول به  –حروف الجر 

  .من غیر الثلاثي  والمصدر -

  :المقرر في التعبیر والإنشاء -ج

ورسائل  وتحریریا،یعطي الطالب موضوعات ومقالات وصفیة لیعبر عنها شفویا 

  .، تتناول أمور اجتماعیة وثقافیة وعلمیةمختلفة في جمیع الفترات 

ویجب ألا تقل  والمناظرات،تدریب الطالب على كتابة الروایات والقصص 

  :الموضوعات التي تعطى للطالب عن ثمانیة عشرة موضوعا وتوزع كالآتي

  .موضوعات) 9( :الأوليالفترة الدراسیة 

  .)1( .موضوعات)  9(الفترة الدراسیة الثانیة 

  
                                                           

 30المرجع نفسه ، ص   )  1( 
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 :الثاني المبحث
 : للناطقین بغیرها عناصر منهج تعلیم اللغة العربیة 

تلك المقومات أو الركائز النفسیة واللغویة والتربویة والثقافیة ,ویقصد بها الباحث     

تصمیم المنهج  بناء أو التي ینبغي مراعاتها عند الشروع في عملیة التخطیط أو

  .المدرسي 

  . العناصر النفسیة :أولاً 

هي مجموعة من القواعد أو الركائز ذات العلاقة بطبیعة المتعلم وخصائص نموه    

وطبیعة عملیة التعلم التي یجب مراعاتها عند ,ومیوله وقدراته واهتماماتهوحاجاته 

   .)1(. وضع المناهج وتنفیذها

سادا علم النفس التعلیمي منذ القرن  اتجاهینیستمد تعلم اللغة أساسه النفسي من     

 والاتجاهالسلوكي  الاتجاهوقتنا الحاضر وهما  حتى یزال أسرهما مستمراً  الماضي وما

  .المعرفي

والسیطرة علیها وإنها جزء من , فالسلوكیون ینظرون إلى اللغة أداة یسهل التحكم فیها

  ات اللغویة بین الناس وإن الاختلاف, السلوك الإنساني الذي یشكل البیئة المحیطة

التي یكتسب فیها الطفل  والبیئة. لیست وراثیة بل نتیجة لاختلاف البیئات اللغویة

, والمعلمون, والمربون, ومن أهم عناصرها الوالدان, لغته الأم قد تكون طبیعیة

وقد تكون في المنهج بجمیع . والإخوة الأقران، ووسائل الإعلام المسموعة والمرئیة

داخل , وأنشطة تعلیمیة, وطرائق تدریس وفصول دراسیة, عناصره من معلمین وكتب

وإذا , بالإضافة إلى البیئة الطبیعیة التي یتلقي الطالب فیها اللغة, هخارج الفصل أو

فهم یهتمون بالمؤثرات . .)2(  كان یقیم في مواطن اللغة ویعیش بین الناطقین بها

كما . البیئیة الخارجیة والسیطرة علیها بوصفها المتغیر الأساسي في عملیة التعلم

                                                           
الســـلام یوســـف الجعـــافرة ، مكتبـــة المجتمـــع العربـــي عمـــان،  منـــاهج اللغـــة العربیـــة وطرائـــق تدریســـها ، عبـــد  )  1( 

   . 81م ، ص 2011الأردن،
، جامعـة العزیـز بـن إبـراهیم العصـیلي   ، دار المیسـرة الریـاض عبـد النظریات اللغویة والنفسـیة وتعلـیم اللغـة، )  2( 

     51ص م ، 1999 ،  1، ط  الإمام محمد بن سعود
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جابي یمفهوم المثیر والاستجابة والتعزیز الإیهتمون بمفاهیم ذات علاقة بالمتغیر مثل 

  ..)1( والتعزیز السلبي وغیرها

أما الاتجاه المعرفي فلا یهمل أهمیة العوامل البیئیة الخارجیة في عملیة التعلم     

بوصفها المصدر الأساسي الذي یهیئ للمتعلم الخبرة اللغویة ولكنه یئول كثیراً علي 

وتتمثل تلك العوامل في . مل الداخلیة المتعلقة بالمتعلم نفسه ویعلي من شأْنهااالعو 

فهم یرون أن تعلم اللغات . وقدراته الذهنیة وحوافزه الداخلیة واتجاههرغبات المتعلم 

استعداد فطري لدى الإنسان یولد معه وینمو وینضج في السنوات الأولى من حیاته 

هذا العامل الفطري . عن طریقتها والاتصالمها ویساعده على استیعاب اللغة وفه

لقد كان لهاتین . .)2( یشاركه فیه أي حیوان آخر مقصور علي الإنسان وحده لا

النظریتین أثر واضح في طرائق تعلیم اللغات الأجنبیة حیث استعار بعض علماء 

بینها وبین المبادئ اللغویة التي توصلت  االلغة التطبیقیین المفاهیم السلوكیة وزاوجو 

كما عمل آخرون من التربویین على توظیف ). البنیویة(إلیها اللغویات الوصفیة 

بینها وبین الأفكار  اجزئیاً في مجال تدریس اللغة الهدف وزاوجو , المفاهیم المعرفیة

  .)3( التي تمخضت عنها حركة اللغویات الاجتماعیة

  .ي لتعلم اللغةالعنصر اللغو : ثانیاً 

یهدف هذا الجزء إلى الكشف عن العنصر اللغوي الذي تعتمد علیه عملیة تعلم 

شمل تقریباً معظم  وهو أثر. اللغویة في تلك العملیة النظریاتأثر  وإبراز,اللغة

الجوانب المتصلة بها كطرائق التدریس وبناء المواد الدراسیة وإعداد التدریبات اللغویة 

هیمنة بعض  تلقد كان. اللغویة الاختباراتواستخدام الوسائل التعلیمیة وإجراء 

النظریات اللغویة علي أُفق الدراسات اللغویة وأثرت في میدان تعلیم اللغات وتعلمها 

  -:ر هذه النظریاتوأشه
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وهي التي وضع بذورها الأولى رائد علم اللغة الحدیث دي سوسیر : النظریة البنیویة

وهي أكثر . وتم تطویرها علي ید عالم اللغة الأمریكي لیوناردو بلومفلید وتلامیذه

على المستوى التربوي وأقواها أثراً وخاصة في طرق تعلیم اللغات  انتشاراالنظریات 

   .الأجنبیة

وصاحبها هو العالم نعوم تشومسكي الذي تتلمذ في  :النظریة التولیدیة التحویلیة

بدایة حیاته العلمیة على أیدي البنیویین ثم تمرد علیهم وخرج على العالم بنظریته 

م الذي أصدر فیه 1957تلك التي جعلته متربعاً على عرش الفكر اللغوي منذ عام 

كما أهلته تلك النظریة وغیرها من مجهوداته ))  التراكیب اللغویة((كتابه الشهیر 

في بناء حضارة الإنسان في القرن  االعلمیة أن یكون ضمن ألف عالم ساهمو 

  . العشرین

وهي الحركة التي یرجع الفضل في دعمها إلى علماء  :حركة اللغویات الاجتماعیة

أهمیة البعد  إلى ادیل هایمز وغیره من العلماء الذین انتبهو : اللغة الاجتماعیین مثل

  .الاجتماعي في تعلم اللغة

  :ومن أهم أراء التحویلیین التي أثرت في میدان تعلیم اللغة الأجنبیة ما یلي

وهي تحدد , اللغة لیست مجرد نظام من الأنماط اللغویة محكومة من القوانین – 1

  . الإنتاج اللغوي المقبول وغیر المقبول لجمیع الأشكال المنظومة

تعلم اللغة عبارة عن تأسیس لقانون یحكم السلوك ولیس مجرد تأسیس لعادة  – 2

  .كما یقول السلوكیون

یمكن اكتسابه وتعلمه عن طریق  ومن ثم لا, السلوك اللغوي شيء معقد جدا 3-

  .والتردید   فقط المحاكاة

 إلىقد یقود , الاعتماد على القیاس وحده في بناء أنماط جدیدة من النطق 4 -

یساعد المتعلم على تعلم جمیع  كما أن اعتماد أسلوب المحاكاة والتردید لا, الخطأ

  .)1(. الجمل الموجودة في اللغة وذلك لأن الذاكرة ذات طاقة محدودة

                                                           
     24، ص  مرجع سابق عمر الصدیق عبداالله ، )  1( 
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فهو غیر قادر علي معرفة , یمتلك معرفة كاملة بأبنیة اللغة مادام المتعلم لا -5

ولذا فإن المتعلمین في حاجة دائمة , الحدود التي یمكن أن یطبق علیها القیاس

  لیعرفوا وبصورة واضحة ما الذي یقومون بعمله ؟

لابد من مد المتعلمون بقدر من الشروح والإیضاحات النحویة لیدرك المتعلمون  -6

الأبنیة التي یحاولون السیطرة علیها حیث یمكن توظیفها في أشكال جدیدة من 

  ..)1(نطقمال

  :الاتصاليالمدخل 

  :فیمكن تلخیصها في النقاط التالیة, القواعد التي یقوم علیها المدخل الاتصاليأما 

التي تعتبر الهدف الأساسي من تعلیم , بناء الكفایة الاتصالیة بمستویاتها الأربعة -1

  . اللغة وتعلمها

على  لا, وتقدیمها على أساس وظیفي, ثم ترتیبها, اختیار محتوى المادة اللغویة -2

  .نمطي شكلي أوأساس لغوي 

وتقدیمها للدارسین , الهیكل اللفظي للغة باعتبارها, الاهتمام بالقواعد الوظیفیة -3

  .حسبا لحاجتهم, وغیر مباشر أحیاناً أخرى, بأسلوب مباشر أحیاناً 

، عن غیر إغفال الاتصالیةالتركیز على فهم المعنى الذي هو هدف العملیة  -4

  .للشكل اللغوي

، وخلفیاتهم اللغویة والثقافیة وأهداف البرنامج هي الاتصالیةحاجة المتعلمون  -5

  .المحتوي وتنظیمه، وتقدیمه اختیارالتي تحدد أسلوب التدرج في 

به حرفیا  تمامهوالامحور العملیة التعلیمیة  باعتبارهالتركیز على المتعلم  -6

  . ووجدانیاً 

بالمهارات الأربعة بشكل متكامل من غیر تركیز على مهارة معینة  الاهتمام -7

  . یخدم العملیة الاتصالیة تركیزاً لا

الاهتمام بالأنشطة الصفیة وتحویل الفصل الدراسي إلى بیئة اتصالیة طبیعیة  -8

  .)2(. تشبه البیئة الطبیعیة خارج الفصل
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البصریة، مع تحري الدقة في  -، والسمعیةالاهتمام بالوسائل التعلیمیة،السمعیة -9

  . اختیار الوسیلة والتأكد من ضرورتها للمادة التعلیمیة المقدمة وعلاقتها بها

تعلیم اللغة عن طریق المواقف الحقیقیة للغة بأُسلوب طبیعي وهي تختلف  -  10

  . عن أُسلوب المواقف التقلیدیة المتبعة في الطریقة السمعیة الشفویة

هتمام بالتعلم الاجتماعي، وكذلك التعلم التعاوني وذلك من خلال تقسیم الا -11 

    .)1(.مناقشة قضیة حجرة الدراسة إلى مجموعات تتنافس فیما بینها فى حل مشكلة أو

وضع  لقد أبان هذا الطرح مدى أهمیة نظریات اللغة ومدى مساهمتها الكبیرة فى   

أساس لغوي لتعلیم اللغات من خلال مجموعة من الحقائق المتعلقة بطبیعة اللغة 

على تلك المعرفة العمیقة بطبیعة اللغة، یصعب على  الإسنادالمستهدفة لأن بدون 

 . القائمین على أمر تعلیم اللغات وضع برامج جدیدة تحقق الأهداف المرجوة 

من الأُسس الإیجابیة عند كل نظریة  الاستفادةولذا یرى الباحث العمل على 

   ..)2(والاجتهاد في توظیفها في خدمة برامج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى

  العناصر التربویة لتعلیم اللغة :  ثالثا

تستمد التربیة من النظریة الفلسفیة للمجتمع، لأن العلاقة بین المجتمع والتربیة    

وثیقة، فالفلسفة تمثل التصور الكلي والعام والنظریة العامة للمعرفة والتفسیر لنظم 

 المجتمع، بینما تمثل التربیة طریقة تنفیذ جوانب عدیدة من تلك الفلسفة، وخاصة ما

كوینه وإعداده وتهیئته لمواجهة متطلبات الحیاة ومواكبة یربط الإنسان من حیث ت

   ..)3( تطورات المجتمع وتفسیراته المستمرة

  : مدرستان،هما: وقد ظهرت في تاریخ التربیة عدة مدارس، من أهمها   

   Classical Education .         المدرسة التربویة التقلیدیة: أولاً 

        progressive Educationالتقدیمیة   المدرسة التربویة : ثانیاً 

  : وفیما یلي تعریف موجز بهاتین المدرستین 
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  : المدرسة التربویة التقلیدیة : أولاً 

الهدف من التربیة عند هذه المدرسة، هو نقل المعرفة والثقافة إلى الأجیال اللاحقة،   

 المدرسة، عن طریق اختیار هذهتصمیم ویتم . قدراتهم العقلیة وذلك من أجل تنمیة

یكون المنهج في هذه الحالة علاقة مباشرة بالمتعلمین،  ولا. النافع للمتعلمین المحتوى

یؤخذ عند اختیار  حاجاتهم، كما أن رأیهم لا رغباتهم ولا یمثل اهتماماتهم ولا حیث لا

     .)1( .محتوى المنهج، وإنما یفرض علیهم فرضاً 

، كما أن الطلابیراعي الفروق الفردیة بین  هذا الاتجاه، أنه لا لىومن ما یؤخذ ع

والمعلم هو المهیمن على ما یجري . إلى آخر طالبیختلف من  محتوى المنهج لا

فیختصر دوره على تلقي المعلومات، التي یزوده المعلم  الطالبداخل الصف، أما 

العملیة التعلیمیة، وقلة بها، وقد أدى ذلك إلى القضاء على الحیویة والمبادرة في 

ومن أكبر أوجه القصور في المدرسة    .)2( .، وتفاعله داخل الصفالطالبحماس 

تتبدل، وإن اختلفت البیئة  تتغیر ولا عملیة ثابتة، لا التقلیدیة، أنها ترى التعلیم

والمكانیة، فالماضي والحاضر والمستقبل، تشكل وحدة  التعلیمیة، من الناحیة الزمانیة

في نظر أصحاب هذا الاتجاه،  المجتمعوهذا یعني أن . انطلاقا من ثبات الحیاة 

  .دةلأجداد والآباء والأبناء والحفنسخة واحدة، فلا فرق بین جیل ا ایجب أن یكونو 

  المدرسة التقدیمیة     : ثانیاً 

هذا الاتجاه رد فعل للاتجاه التربوي التقلیدي، الذي ألغى دور المتعلم في العملیة  جاء

وأساس . التربویة، وحوله إلى مجرد متلق للمعلومات والمعارف، التي یحشى بها ذهنه

    .)3(. التربیة التقدیمیة أن یكون المتعلم هو مركز العملیة التعلیمیة

  : ا یليومن أهم مبادئ التربیة التقدیمیة م

  .ینبغي أن یتصل النشاط في التربیة بمیول الأطفال -1

  .مما یتصل بحفظ المادة ینبغي أن یتصل التنظیم بحل المشكلات، أكثر -2

                                                           
مختـار الطـاهر حسـین  ، الـدار العالمیـة  تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها  في ضـوء المنـاهج الحدیثـة ، )  1( 
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  .ینبغي أن ینظر إلى التربیة، على أنها الحیاة نفسها، لا على أنها إعداداً للحیاة – 3

ي أن یتغیر دور المعلم من نقل المعلومات إلى موجه ومرشد، بینما یتعلم غینب – 4

  . الطفل بنفسه، طبقاً لحاجاته الخاصة ومیوله

  . ینبغي أن یساعد المعلم علي ترقیة التعاون بدلاً من التناقض -5

  العنصر الثقافي :رابعاً 

الثقافة عنصر رئیسي من عناصر المجتمع ولها معنى واسع حیث تشتمل على    

العادات والتقالید والفنون والآداب، وأشكال المباني والأزیاء والمفاهیم والعقائد وأسالیب 

والتقالید والمهارات والفنون  الأفكار: ویمكن تعریف الثقافة بأنها .الخ...التفكیر 

یمكن تجرید  ولا. مجموعة معینة من الناس في وقت من الزمنوالرسائل التي تمیز 

إن الثقافة أشمل : اللغة من ثقافتها، لما بینهما من تلاحم، وعلاقة وثیقة، یمكن القول 

كما أن للغة مستویات، فللثقافة    .)1( .من اللغة، كما أن اللغة جزء من الثقافة

تجریدي معنوي، وللثقافة مستویات أیضاً، حیث للثقافة مستوى حسي ومستوى 

الخ وعند ...والمجتمعاتلفرد ثم تتسع شیئاً فشیئاً لتشمل المؤسسات با أمستویات تبد

 إليي إلى المعنوي، ومن الفرد التدرج بمستویات الثقافة من الحس تعلیم اللغة ینبغي

، فإن متعلم للأجانبتعلیم اللغة بوعلاقة الثقافة   .)2( الأسرة إلي المجتمع وهكذا 

اللغة الأجنبیة وإن كان یرید إتقان اللغة بشكل جید، فلابد من تعرفه على حضارة 

المجتمع الناطق بتلك اللغة حتي یتجنب الوقوع في الخطأ، وبالتالي فإن تعلم أي لغة 

أجنبیة یعني تعلم حضارة أصحاب تلك اللغة والأمر نفسه ینطبق على متعلم اللغة 

ة، حیث أن اللغة العربیة والثقافة العربیة الإسلامیة تمثل وحدة العربیة كلغة أجنبی

یمكن فصلها، ومن الصعب لمتعلم اللغة العربیة أن یتعلمها معزولة عن  واحدة لا

  . الثقافة والمجتمع العربي المسلم

وأن تعلیم اللغة یرتبط بالتراث الثقافي للأمة، والوسط الاجتماعي الذي یستخدم فیه،   

  . تسیر أي حساسیات تم ذلك بصورة شیقة وذكیة وموضوعیة لاعلى أن ی
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  :المنهج تقویم : الثالثالمبحث  

مَ السلعة و  : جاء في اللسان         قَدَّرَهَا، وفي حدیث عبد االله بن :سْتَقَامَهَا اقَوَّ

بنسیئة فلا اسْتَقَمْتَ بنقد فبعته  إذا اسْتَقَمْتَ بنقد فبعت بنقد فلا بأس به، وإذا: "عباس

مْتَ ، وهكذا كلام : عبید ؛ قال أبو"خیر فیه فهو مكروه  قوله إذا اسْتَقَمْتَ یعني قَوَّ

مْتَهُ  مَ (في مادة : وجاء في الصحاح  .)1(أهل مكة، یقولون اسْتَقَمْتَ المتاع أي قْوَّ ) قَوَّ

لعة مْتَ السِّ واحد والاستقامة بمعنىً  وأهل مكة یقولون استَقَمْتَ السلعة ،وهما. یقال قَوَّ

أي في التوجه إلى ) فَاسْتَقِیمُوا إِلَیْهِ :( وقوله تعالى .استقام له الأمر: یُقالُ . الاعتدال

مَ .(دون الآلهة  مْتُ الشيء فهو قویمٌ، أي مستقیم) تَقْوِیْم(الشيء ) وقَوَّ ما : وقولهم. وقَوَّ

إنما أنثه لأنه أراد الملَّة الحنیفیة . )2() وَذالُكَ دِینِ الْقَیِّمَةِ :( شاذ وقوله تعالى أقوَمَهُ 

  .  )3( )وَكَانَ بَیْنَ ذَلِكَ قَوَاماً :( والقوامُ العدل قال تعالى 

مَ الشيء أزال عوجه     .والسلعة حدد قیمتها أو ثمنها . وجاء في معجم الطالب قَوَّ

مُ إذا أعطى قیمة للشيء ومنه التَّ  مَ یُقَیِّمُ أو یُقَوِّ قْوِیْمُ وهو مشتق من الفعل فَقَیَّمَ أو قَوَّ

مَ ( مَ الشيء بمعنى) قَّوَّ مَ المعوج بمعنى عدله وأزال اعوجاجه وقَوَّ قدره ووزنه : فیقال قَوَّ

مَ (، وقد وردت عدت مشتقات للفعل واستويوحكم على قیمته واستقام اعتدل  في ) قَوَّ

  . )4( )رْآنَ یِهْدِي لِلَّتِي هِيَ أَقْوَمُ إِنَّ هَـذَا الْقُ :( القرآن الكریم منها لفظة أَقْوَم قال تعالى

ویذكر الطبري أن أقوم تعني أصوب، ومنها أیضا لفظة تقویم التي وردت في      

یكون، ومن  فالتقویم یعني أعدل ما)  لقد خلقنا الإنسان في أحسن تقویم(قوله تعالى 

الرِّجَالُ قَوَّامُونَ عَلَى :( هنا یمكن القول إن التقویم یعني الاستقامة ؛ قال تعالى

یَا أَیُّهَا : (أي قائمون علیهن بالأمر والنهي والحفظ والرعایة  وقال تعالى.  )5( )النِّسَاء

  .والاستقامةأي كونوا مجتهدین في إقامة العدل .)6() الَّذِینَ آمَنُواْ كُونُواْ قَوَّامِینَ بِالْقِسْطِ 

  

                                                           
 .500ه ص1392القاهرة دار الدعوة  12لسان العرب لابن منظور ج)  1( 
 .4سورة البینة الآیة   ) 2( 
 .67رة الفرقان الآیة سو   )  3( 
 .                              9الآیة  الإسراءسورة   )  4( 
 .34سورة النساء الآیة   ) 5( 
 . 134سورة النساء الآیة   )  6( 
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 .مفهوم التقویم الاصطلاحي :ثانیاً 

من المعروف أن العملیة التربویة بمختلف جوانبها وطرائقها تعتبر عملیة هادفة    

حیث تسعى إلى تحقیق جملة من الأهداف والغایات التي تم رصدها ورسمها من قبل 

الهیئات العلیا المسئولة عن تخطیط السیاسات التربویة، ومن أهم هذه الأهداف 

لذا كان لابد لها . مو بمختلف أشكاله وأنواعهإیصال المتعلم إلى مستوى مقبول من الن

من التأكد بشكل أو بآخر عن مدى نجاح هذه العملیة في تحقیق الأهداف الموضوعة 

ومن هنا دعت الحاجة اللُّجوء إلى وسیلة تعین في تحدید المستوى الذي وصلت . لها

    .)1(إلیه العملیة التربویة في تحقیق أهدافها 

ة باسم التقویم، الذي هو عبارة عن عملیة جمع وتصنیف وقد عرفت هذه الوسیل

وتحلیل وتفسیر بیانات أو معلومات كمیة أو كیفیة عن ظاهرة أو مواقف أو سلوك 

     .)2(یقصد استخدامها في إصدار حكم 

فهو إذن عملیة تشخیصیة استكشافیة تعین إلى جوانب الضعف في التحصیل 

ب الأهداف التربویة المحددة لكل موقف حس الطالبالمدرسي أو في تعدیل سلوك 

  .تعلیمي مهما صغر

العلمي في جوانب التحصیل المدرسي عند  اكما أن عملیة التقویم لا ینحصر مدلوله

فقط، وإنما یمتد لیشمل تقویم المنهج وتقویم الطریقة المستخدمة وتقویم  الطلاب

  .یر ذلكالوسیلة التعلیمیة، والكتاب المدرسي والأنشطة المدرسیة وغ

 الطلابأهدافا تربویة جلیلة تساعد كلاً منا المعلم و  ویمكننا القول بأن التقویم یحقق 

من  الطلابعلى حد سواء، فمن خلاله یستطیع المعلم الوقوف على ما حصل علیه 

خبرات ومدى استفادتهم مما تعلموه ومقارنتها بالأهداف التي تسعى المدرسة إلى 

وحاجاتهم وقدراتهم ومیولهم حتى یتمكن من  الطلابتحقیقها، والكشف عن مشكلات 

تكییف المنهاج تبعاً لما یحصل علیه من هذه النتائج، ویطلعه على فاعلیة الطریقة 

                                                           
، 816،ص1المرجع فـي مبـادئ التربیـة، سـعید التـل وآخـرون  ، دار الشـروق للنشـر والتوزیع،عمـان الأردن،ط  )1( 

 .م.1993
مصـطفى النحـاس عبـد الواحـد، الجامعـة  ،محاضرات في مدخل إلى طرق تدریس العربیـة لغیـر النـاطقین بهـا )  2( 

 3م ص1984الصومالیة، 
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س مواطن الضعف والقوَّة في المنهاج الذي یقوم التي یستخدمها في التدریس، وَتَلَمُّ 

على معرفة جوانب الخطأ أو الضعف في تعلمه  الطالبویعین التقویم . بتدریسه 

حتى یمكن من معالجته، وبنفس القدر یعینه على الرضا عن عمله وذلك عندما 

یؤدي عمله بنجاح، حیث إن هذا النجاح سیدفعه إلى مضاعفة الاجتهاد في سبیل 

علم، ویترتب على نتائج التقویم انتقاله من صف إلى آخر أو من مرحلة إلى الت

و تساعد نتائج . في فئات متجانسة وفقاً لقدراتهم العقلیة الطلابأخرى أُو تجمیع 

التقویم مدیر المدرسة الوقوف على نتائج المدرسة في توفیر المناخ التعلیمي الصالح 

     .)1(أو العكس

د من التعریفات المختلفة وهذا الاختلاف ناجم عن عدة عوامل یوجد للتقویم العدی

م فهذا یعرَّف التقویم  منها اختلاف التخصص، والشخص، والفلسفة، والجانب المقوَّ

ویقصد بالتثمین هنا . بأنه التثمین المنظم لجودة الظاهرة التربویة. الرسمي أو المنظم

المعلومات واستخدامها في الوصول  تحدید المنفعة للظاهرة المقومة أي القیام بجمع

     .)2(إلى أحكام عن الجودة 

العملیة التي یقوم بها الفرد أو تقوم بها الجماعة لمعرفة ( كما یعرفه الرشیدي بأنه 

أو الفشل في تحقیق أهداف المنهج وكذلك نقاط القوة والضعف به؛  مدى النجاح 

نحصر عملیة التقویم في حتى یمكن تحقیق الأهداف بأحسن صورة ممكنة ولا ت

تشخیص الواقع، بل تمتد إلى وضع تصور لعلاج نواحي القصور التي كشفت عنها 

عملیة التشخیص، إذ لا یكفي أن تحدد أوجه القصور وكما یجب العمل على 

     .)3( )تلافیها، والتغلب علیها للوصول إلى أفضل أداء وأحسن إنتاج ممكن 

  :تقویم منهج اللغة العربیة في المدارس الثانویة الفرنسیة في مدینة أبشة 

تعد عملیة التقویم لیس فقط بالنسبة للمناهج، وإنما بالنسبة لأي عمل من ممارسات 

حیاتنا الیومیة، ویوما بعد یوم تزداد أهمیة التقویم، لیس فقط بوصفه الحكم النهائي 

                                                           
 .124-123 جغرافیة تشاد ، عبداالله بخیت ، مرجع سابق ، ص )  1( 
 ، 34ص .م2000 ، الدوسري، الإطار المرجعي للتقویم إبراهیم بن مبارك   )  2( 
وأحمــد طعیمــة ، جامعــة أم القــرى، مكــة  الرشــیدي ع فــي تعلــیم اللغــة العربیــة للنــاطقین بلغــات أخــرى، المرجــ  )  3( 

 ، 97ص.م1999و آخرون،  المكرمة ، 
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على المنهج الذي یعطي نتائج تصنیفیة تسمح بقول العمل أو رفضه، وإنما أیضا 

جودة ، مما جعل الإدارة من أجل الجودة هي بوصفه عملیة من عملیات إدارة ال

وظیفة الإدارة الكلیة للتأكد من أن المتطلبات المرجوة قد تم تحدیدها والإیفاء بها، 

وأصبحت في هذا الصدد تقنن الوقائع والمعاییر التي تساعد على تحقیق هذه الجودة 

احبه خطوة في ضوء المراجعة المستمرة وعملیات التقویم التي تسبق المنهج وتص

  .)1(آن الإنتاجبخطوة في 

مما تقدم تبرز جدوى وأهمیة التقویم في العملیة التعلیمیة التربویة، كما أنه لیس 

عملیة ارتجالیة أو عشوائیة، وإنما عملیة علمیة مبنیة على الأسس العلمیة، وتأسیسا 

دارس العربیة على ذلك  یحاول الباحث القیام بعملیة تقویم منهج اللغة العربیة في الم

الثانویة في ضوء الأسس العلمیة الحدیثة بمدینة أبشة ، وفقا للأسس المشار إلیها 

سالفا ، حیث تقف على تقویم فلسفة المنهج وأهدافه ومحتواه بهدف إبراز مواطن 

  .القوة فیه حتى یتم تعزیزها ، وموطن الضعف حتى یتم علاجها 

  تقویم فلسفة المنهج-1

في التحلیل إلى أن الفلسفة التي تم بناء المنهج علیها والمشار إلیها لقد تمت الإشارة 

في مقدمة المنهج ، ولم تشر إلى فلسفة یبني علیها المنهج الدراسي ، وإنما تشیر 

إلى الغایة التي یسعى المنهج إلى تحقیقها في نهایة المطاف، یوضح أن المنهج 

شتقة من المصادر المنفذ علیها في اللغة العربیة في حاجة إلى وضع فلسفة جدیدة م

  .ضوء فلسفة المنهج الدراسي المشار إلیها سابقا

  :تقویم أهداف المنهج -2

تحتاج الأهداف العامة والخاصة للمنهج إلى مراجعة شاملة من اشتقاقها وصیاغتها 

بشكل علمي، ومن ثم تكون الأهداف مقسمة إلى مستویات معروفة ومتفق علیها، 

الأهداف التي یسعى إلى تحقیقها في  المستویات إلىسم من كما یشیر كل ق

  .الطلاب

  :تقویم محتوى المنهج -3

  :یتمثل تقویم محتوى المنهج في رأي الباحث في الجوانب الثلاثة التالیة
                                                           

     157مكتبة الأنجلو المصریة، ص ) م2006سنة ( ،  1، طمحمود الضبع  ،المناهج التعلیمیة صیاغتها وتقویمها )  1( 
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ویحتوي المنهج في هذا الجانب على المعلومات والحقائق :  الجانب المعرفي -

 .اللغویة

منهج بهذا الجانب كثیرا لم یراع اتجاهات ومیول لم یهتم ال:  الجانب الوجداني -

الطلاب، ولكن یوجد بعض الدروس في النثر الأدبي التي تسعى إلى اكتساب 

 .الطلاب القیم الإنسانیة

أهمل المنهج هذا الجانب إهمالاً كبیراً ، ولا یؤتیه أیة اعتبار، لذا : يالجانب المهار  -

 .لا یزال المنهج منهجاً تقلیدیاً جامداً 

سواء كان  تكامل،فإن محتوى منهج اللغة لتلك المدرسة لم یكن مبنیا على 

هو الفصل  :للمنهجوإنما هو مبني على النظام التقلیدي  رأسیاً،أو  أفقیاً التكامل 

  .بین المواد الدراسیة وعدم الربط بینها

  :تقویم الطرائق والوسائل المتبعة في تدریس منهج اللغة العربیة لهذه المدارس- 4

إن الطرائق المتبعة لتدریس اللغة العربیة في تلك المدارس مازالت طرائق تقلیدیة، 

وقد أثبتت الدراسة ذلك، كما أن الوسائل المستخدمة لتوضیح المواد وتسهیل  

فهمها للطلاب في وقت واقل جهد، ما تزال تقلیدیة أیضا، متمثلة في السبورة 

لتعلیم اللغة العربیة ، فقد أثبتت  الحائطیة والطباشیر والمؤشر ، ولا تصلح

تساعد الطلاب على تعلم اللغة العربیة، وهذا یشیر  الدراسات أیضا على أنها لا

التربویة المعاصرة  بالاتجاهاتإلى ضرورة تدریب مدرسي اللغة العربیة وتعریفهم 

  .لتدریس اللغة العربیة

ینة في التدریس أمر كما أن تدریبهم على استخدام بعضا من أنواع الوسائل المع

ضروري لتسهیل العملیة التدریسیة بالنسبة للمدرس وتسهیل فهم الدرس بالنسبة 

  .للطالب

  )اللغوي ( تقویم النشاط المدرسي -5

المنهج في إعطاء الطلاب فرصة ممارسة أنواع من الأنشطة المدرسیة  اقتصر

اللغویة، لذا من الضروري علاج هذا التقصیر لیجد الفرصة كافیة في توظیف 

  .الهادفة الأنشطة التربویةالقواعد اللغویة النظریة إلى 
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تزال ممارسة الأنشطة اللغویة تواجه أنواعا من عدم الاهتمام من قبل الإدارات  لا

القیام بمثل هذه حیث تشیر هذه النظرة إلى أن  المعلمین،المدرسیة، ومن 

  .للوقتالأنشطة نوع من اللهو وتضییع 

  :تقویم التقویم-6

في نهایة كل  عبارة عن إجراء الاختبارات –لا یزال  –أن أسلوب تقویم أداء الطلاب 

لمواد المقررة للطلاب، فمن الضروري أن یكون التقویم شاملا یشمل كل ل فترة دراسیة 

في  خدماً تجوانب الطلاب السلوكیة وغیرها ، كما أنه لیس هناك معیارا واحدا مس

  .للمدارس مجتمعة الامتحانات أسئلةوضع 

  :وصف المنهج  العام في المدارس التشادیة

من أبرز المشكلات التي تواجه التعلیم في تشاد غیاب المنهج الوطني القائم على 

الفلسفة التربویة والاجتماعیة والسیاسیة التشادیة وهذه المشكلة لا تقتصر على مناهج 

یختلف  الأمرتعلیم اللغة العربیة فحسب ، وإنما تشمل التعلیم الفرنسي أیضا إلا أن 

من الفلسفة التشادیة إلا أن  الافتقارمع التعلیم العربي في فیه نوعا ما رغم اشتراكه 

  .له مقررات وكتب تعبر عنه وتعكس اتجاهاته وأهدافه ومرامیه

  :وتتلخص هذه المشكلات فیما یلي 

  :أبشةفي مدینة  الثانویةمشكلة مناهج الغلة العربیة في المدارس 

وهو نقطة الإطلاق في  المنهج الدراسي هو أهم دعامة لإنجاح التعلیم والتعلم،

، وفقدانه أو غیابه في الساحة التعلیمیة هو عقبة في مسیرة التربیة والتعلیم، التعلیم

والمنهج في حد ذاته بغض النظر عن منهج اللغة العربیة، هو أساس من النظریات 

الفلسفیة والنفسیة والاجتماعیة وهذا یعني إن المنهج الدراسي یعتمد في وضعه على 

يء الأساسیة للمجتمع ، وعناصر الثقافة التي تسوده إضافة إلى المكونات المباد

الأخرى التي تتصل بالمتعلم والعملیة التعلیمیة أي خضوع المنهج لنظریات الفلسفة 

التي یؤمن بها المجتمع ویسعى إلى تحقیقها في أجیاله الصاعدة وإلى مفاهیم علم 

تمد علیها في فهم شخصیة المتعلم ونموه النفس والتي تفسر السلوك البشري والتي یع

  .)1(ومتطلبات هذا النمو 
                                                           

  4نبیه محمد حمودة ومنصور أحمد عبدالمنعم، مرجع سابق ص   ) 1( 
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وهو ما تفقده الخطوط العریضة للمنهج المعمول به الآن، وینبغي أن یعبر المنهج 

  .)1(عن السیاسة التربویة الوطنیة والقومیة وعكسها في أرض الواقع 

القول إن تلك المفاهیم التربویة الفلسفیة شبه غالبة في المنهج الدراسي  وحقیقة

  .المعمول به الآن رغم إنها تعبر عن التربیة الحدیثة في كل النظم التعلیمیة

وترتب على فقدان المنهج الوطني ضعف أداء المعلم وتدني واضح في مستوى 

ة دور في تغذیة المنهج ، ولهذا ولم یكن للحیاة الاجتماعیة والقومیة والوطنی الطلاب

الصالح  خطة واضحة المعالم كیف  لا وإن إعداد المواطن صار التعلیم بلا نظام ولا

وواقعه  الطالبیحتاج منهج تتبلور فیه خطة تربویة واضحة ودقیقة تعبر عن بیئة 

الاجتماعي والسیاسي والتعلیمي وتفاعله مع الحیاة المتجددة  من حین لآخر 

وأن یكون ملائما للبیئة المحیطة بالمتعلم ویربطه بتراثه  .)2(ت التربویة والمعطیا

وماضیه وحاضره ومما سبق یمكن القول إن وجود المنهج الوطني المعبر عن البیئة 

وموروثات الأمة التشادیة الثقافیة والاجتماعیة هو ما یؤكد دوره الفعلي في إرساء 

یحقق الأهداف التربویة  أفضلل تنفیذ تعلیم دعائم التعلیم والتعلم وتثبیتها من أج

  .المنشودة المعبرة عن طموحات وتطلعات الأمة

  :تعدد مناهج اللغة العربیة 

الوافدة نتیجة لغیاب المنهج الوطني الذي یعبر  اعتمدا المدارس الإعدادیة المناهج 

عن فلسفة وتطلعات وطموحات المجتمع التشادي ، علاوة على غیاب المقررات التي 

تعبر عن المنهج المعمول به الآن، وهو ما أدى إلى الاعتماد على المقررات الوافدة 

لیمیة في البلاد، من الدول العربیة ، والتي یرجع إلیها الفضل في إرساء الساحة التع

یمكن  وعلیها قام التعلیم العربي وتطور ووصل إلى ما هو علیه الآن ، ومع ذلك لا

بأي حال من الأحوال التقاضي الآثار التي تنجم عنها سواء في بناء شخصیة 
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غیــر ( ویــة بتشــاد ، ماجســتیر حســن ســلیمان موســى الصــعوبات التــي تواجــه العمــل الإداري  فــي المرحلــة الثان ) 2( 

 . 38م ، ص 2004جامعة إفریقیا العالمیة ، كلیة التربیة ، عام ) منشور 
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تربوي معین ،  واتجاهالتشادي من حیث أن كل واحد منها یقوم على فلسفة  الطالب

  .اف معینةبل ویهدف إلى غایات وأهد

وتوجه عنایتها بتلامیذ یعیشون في بیئات معینة تتمیز بظروف اجتماعیة واقتصادیة 

، كما توجه عنایتها نحو سیاسات واتجاهات تربویة  الطالبوثقافیة تختلف تماما عن 

  .محددة 

ترك تعدد المقررات الدراسیة آثار سالبة في شخصیات الأجیال وتتمثل في تعدد 

الفكري بینهم واختلاف مفاهیمهم ورؤاهم وهذا  الانسجام، وغیاب وتشعب توجیهاتهم 

الوطني والقومي بین الطلاب الأمر الذي ینذر بخطورة  الانتماءما یؤدي إلى غیاب 

  .الموقف في مستقبل الأجیال 

لم یقتصر هذا التعدد في مناهج المدارس الإعدادیة في أنجمینا على مستوى الدراسة 

إلى مستوى الصف الدراسي ، والمادة الدراسیة وجاء ذلك نتیجة فحسب ، وإنما جاوزه 

لعجز المدارس على العمل بمنهج موحد ، وعدم التفكیر في ذلك ، علاوة إلى إتاحتها 

  .الفرصة للمعلم التدریس من أي مقرر یقع في یده 

  :مناهج اللغة العربیة الوافدة

عن المجتمع بكافة الأبعاد تقوم المناهج الدراسیة على مجموعة أسس معینة تعبر 

التي تعبر عن كیانه، وتعمل جاهدة في تحقیق طموحاته وآماله وتطلعاته الأمر الذي 

یمكنه من إیجاد أجیال یعكسون توجهات مجتمعهم ویعملون من أجل إرساء التراث 

الثقافي والاجتماعي والتكیف مع معطیات البیئة المحلیة، وتوظیفها للتغلب على 

لمشكلات التي تعترضهم في الحیاة ، ومن ثم الإسهام في تطویر الصعوبات وا

المجتمع وهي بذلك تعتبر مرآة تعبر عن التربیة التي یتطلع إلیها المجتمع لأجیاله 

،والصورة تعكس رغبات وتطلعات وطموحات المتعلم في الحیاة وتنفیذ ما یوكل إلیها 

هج الكبیر في تربیة النشء ، وهذا ما یؤكد دور المنا من مهام تربویة تعلیمیة

وإعدادهم في التكیف مع الحیاة وحل مشكلاتهم ، غیر أن الاعتماد على مقررات 

، وعن  الطلاباللغة العربیة الوافدة بغض النظر عن دورها یحد من تعلیم وتعلم 

الاجتماعیة وتراثه التشادي ببیئته وثقافته  الطالبمفاهیم التربیة التشادیة وهو ربط 

  .الوطني 
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ومما سبق یؤكد أهمیة إیجاد منهج وطني یعبر عن توجهات المجتمع الفكریة، 

  .والثقافیة، والاجتماعیة 

  :الفرنسیة مقررات اللغة العربیة بالمدارس الثانویة

المنهج بالمفهوم القدیم هو مجموعة الحقائق والمعلومات، والمفاهیم التي تسعى 

لإكسابها للطلاب من أجل إعدادهم للحیاة، وتنمیة قدراتهم من خلال تلك  المدرسة

المواد، وهو بهذا المفهوم یهمل النمو الاشمل للطلاب ، وحاجاتهم ومیولهم، 

ومشكلاتهم وتوجیه سلوكهم ، ویغفل عن الفروق الفردیة بین الطلاب ، إضافة إلى 

علاوة على ربط المواد  .)1(الطلاب إهماله تكوین العادات والاتجاهات الإیجابیة لدى 

  .الدراسیة بعضها ببعض ، وإهمال الجوانب العلمیة ، ویغفل تماما عن الأنشطة

   

                                                           
حلمي أحمد الوكیل ومحمد أمین المغني ، المناهج ، المفهوم والعنصر التطبیق ، التطویر ، القاهرة ، مكتبـة   ) 1( 

  18-16الإنجلو المصریة ، ص 
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  : نبذة تعریفیة عن دولة تشاد :  الرابعالمبحث 

  :الموقع الجغرافي لجمهوریة تشاد

فریقیة،جنوب ، حیث تقع في قلب القارة الإاستراتیجیاً  تحتل جمهوریة تشاد موقعاً    

نیجر ال، و شمالاً ، ولیبیا دول أفریقیة، جمهوریة السودان شرقاً  الصحراء ،وتحدها ست

في الاتجاه الغربي، ونیجیریا من الجنوب الغربي، والكمرون غربا، وجمهوریة إفریقیا 

. وهي همزة وصل بین دول العالم العربي، وإفریقیا جنوب الصحراء. الوسطى جنوباً 

قة، لا تطل على منفذ بحري، وتبعد عن المحیط الأطلسي بحوالي وهي دولة مغل

، وبین درجتي طول الاستواءـــ من شمال خط 8تمتد بین خطي عرض ـــ كلم3000

سلسلة جبال تبستي : وبها سلاسل جبلیة عدیدة أهمها. شرق خط قرینتش 24ــــ14ـــ

كلم مربع،  1.284.000ومرتفعات وداي وقیرا وإینیدي، وتبلغ مساحة تشاد حوالي 

  .)1(وبحیرات وغابات ومجاري مائیة موسمیة وتتخللها عدة أنهار

  :التضاریس

اه من البلاد نحو البحیرة، تنحدر تشاد قلیلا نحو الجنوب الغربي، حیث تنحدر المی   

وتنتشر سهول . مجموعة من المنخفضات والمستنقعات بحیرة تشاد حوضویضم 

الكیلومترات، وتتخللها هضاب وجبال عالیة خاصة حول الحوض، تمتد إلى مئات 

وبعض المناطق الجنوبیة والوسطى وأعلى قمة جبلیة . في حدودها الشمالیة والشرقیة

وهناك بحیرة تشاد تعد . متر 34.138مرتفعات جبال تبستي، حیث یبلغ طولها : هي

  .  )2(من إحدى البحیرات السبعة الكبرى في العالم

  :الثروة الحیوانیة 

وتعد تشاد من الدول الغنیة بتربیة المواشي في القارة الإفریقیة وتأتي في المرتبة    

وقد وصل عدد المواشي في تشاد في . بعد جمهوریة السودان الثانیة في إفریقیا

المواشي م حیث وصل عدد 2014-2013عام  كانت فيالإحصائیة الأخیرة التي 

  . )3( .ملیون رأس 94 إلى

                                                           
 .122م ، ص 2004،   1 بخیت ، صالح  سمیر،  ط عبداالله. د ، جغرافیة تشاد ) 1( 
 .123نفس المرجع ، ص )  2( 
 . 57، ص  2011 مندوبیة الثروة الحیوانیة ، ولایة وداي)  3( 
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  :دالسكان في تشا

م 1960كان عدد السكان تشاد عند استقلالها من الاستعمار الفرنسي في عام   

م وصل عدد السكان إلى 1993نسمة، وفي إحصاء عام  3000.000یقدر بحوالي 

، وعدد الرجال یساوي % 51.72نسمة، عدد النساء یساوي  6.288.261حوالي 

م حیث بلغ عدد سكان تشاد 2009عام وفي آخر إحصائیة كانت في. )1( 48.28%

   .)2(%.48، وعدد الرجال یساوي %52نسمة، عدد النساء یساوي  11.039.873حوالي 

  :الدیانة في تشاد

یدین أغلب سكان تشاد بالدین الإسلامي الحنیف، ونجد أغلب المسلمین في    

تساوي  الشمال وقلیل من سكان الجنوب الذین اعتنقوا الإسلام، ونسبة المسلمین

ونسبة المسیحیین قلیلة جداً، وهم بعض من سكان الجنوب ومنطقة الوسط % 85

، والنصارى والوثنیین ومن لا دین له على الإطلاق قد )قیرا(التي تعرف بمنطقة 

  %.15وصلت نسبتهم 

  :دخول الإسلام في تشاد

كانم، دخل الإسلام في تشاد منذ القرون الوسطى من الشمال عن طریق مملكة     

ومن الشرق عن طریق مملكة وداي، وعن الغرب عن طریق مملكة باقرمي، أما 

تاریخ دخول الدیانة المسیحیة في تشاد فهو حدیث جداً، وهو بعد دخول المستعمر 

  .  م وبدأ من الجنوب1900الفرنسي في تشاد في عام 

  :المجتمع السكاني ولغة التخاطب

قوافل التجاریة، والأجناس البشریة التي كانت كانت منطقة تشاد، نقطة التقاء ال   

تتاجر بین شرق وغرب إفریقیا، وشمالها وجنوبها، ومن هذه القبائل نجد العنصر 

الزنجي، الذي جاء إلیها من جهة الجنوب ومعه الثقافة الإفریقیة، وجاء إلیها العنصر 

. )3(والبربر،السامي، من جهة الشرق والشمال الشرقي، وهكذا انحدر إلیهم العرب، 

                                                           
عبــد الــرحمن عمــر المــاحي ،الهیئــة المصــریة . د.،أم 1960-1894، تشــاد مــن الاســتعمار حتــى الاســتقلال )  1( 

 . 101العامة للكتاب ،ص 
 .42ص . م 2009، أنجمینا  هد الوطني للإحصاء والدراسة الاقتصادیة والسكانیة في تشادالمع)  2( 
، م1975القــاهرة  ،الهیئــة المصــریة العامــة للكتــاب ، 1 ط، إبــراهیم علــي طرخــان ،إمبراطوریــة برنــو الإســلامیة )3( 

 .23ص 
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یحملون معهم اللغة العربیة والثقافة الإسلامیة من الشمال، ووصل إلیها النوبیون، 

والیمنیون في فترات متقطعة، من الشمال الشرقي، وكثیراً ما تداخل هذه العناصر 

  .وتمتزج نتیجة التزاوج والهجرات والعوامل الاقتصادیة والسیاسیة والدینیة والجغرافیة 

وتختلف هذه القبائل وتتباین، وأكثر . تشاد تضم مجموعة كبیرة من القبائلفمنطقة    

ما یكون الاختلاف والتباین في اللون، واللغة، والدین، والعادات، والتقالید، ویقدر عدد 

تتحدث مائة لهجة تقریباً، وأن اسم كل لهجة . ن قبیلةیحوالي مائة وتسعبهذه القبائل، 

  .تتحدث بها، وكل قبیلة لها موقعها الجغرافي متفق ما اسم القبیلة التي 

تنقسم تشاد إلي شمال ووسط وجنوب، مع ذكر القبائل الرئیسیة المتمركزة في  

ویضم قبائل التیدا، والدازا، والقرعان، والزغاوة، : القسم الشمالي : الأقسام الثلاثة 

، والباقرمي، یضم قبائل المسالیت: القسم الأوسط . والعرب، والمیمي، والفلاتة

والفلاتة، والكانوري، والجنخور، وعیال ناس، والبوكور، والبرنو، والبوزوتو، والمندق، 

,  والقسم الجنوبي یضم قبائل السارا والموندانج، والكابلاي، والكبا. والتیوري، والكمري

وهناك قبائل أخري هي من سكان حوض بحیرة تشاد، وهم الساو، وهي أول قبیلة 

لمنطقة، وینتمون إلي الشعوب العمالقة، لها تاریخ قدیم، والتبو، والعرب، تسكن تلك ا

تلك هي خلاصة مجموعة سكان حوض بحیرة تشاد التي تتوسط والطوارق 

إمبراطوریة البرنو التاریخیة، ولاشك أن هناك العشرات من القبائل والعشائر الأخرى 

واستقرت فیها، وامتزج بعضها كما انتشرت تلك القبائل حول بحیرة تشاد، ، الصغیرة 

ببعض بما فیها القبائل العربیة الوافدة إلي البلاد، إما طلباً للرزق أو التجارة أو لنشر 

الثقافة الإسلامیة والدین الحنیف، بل هناك من القبائل العربیة من قدم إلي البلاد فراراً 

وارق، بالسكان من سطو الدولة العباسیة، وقد أدى اختلاط العرب، والبربر، والط

فلم یعد هناك جنس محتفظ . الأصلیین في تلك البلاد إلي ضعف الصفات الزنجیة 

بصفاته الأصلیة، بل وجد خلیط من هذه الأجناس، وظهر شعب إسلامي الدین 

، إلي جانب اللغة العربیة التي صارت لهم لغة دین  )1(والتطلع، إفریقي التربة والوجود

عشر لغة ولهجة متباینة، وهناك لغات متعددة في  وتخاطب، ووجد أثر من خمسة

تشاد، من العربیة العامیة التي جاءت وافدة وتوسعت عن طرق التجارة والدین فعمت 
                                                           

 .124، ص  مرجع سابق عبداالله بخیت ، صالح  سمیر،  . د ، جغرافیة تشاد )  1( 
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وأثرت علي جمیع اللغات . الشعب كله، وأخذت لوناً جدیداً تمثل الحضارة التشادیة

یة التشادیة، ویشترك المحلیة، فتأثیرها باللغات المحلیة والفرنسیة جعلها تتصف بالعام

فیها جمیع الشعب التشادي بكافة قبائله، ومجتمعاته وأقالیمه، لذا فإن العامیة 

وتمثل بالتالي عامل من عوامل الوحدة الوطنیة . التشادیة، هي بمثابة اللغة الوطنیة

  .)1(للموطنین التشادیین قاطبةً 

  

  :نبذة تعریفیة عن مدینة أبشة

إحدى المدن التي هي تعد أبشة العاصمة الدینیة والتاریخیة لمملكة دار وداي  و    

لعبت دوراً هاماً في تاریخ تشاد بل في منطقة وسط إفریقیا باعتبارها عاصمة مملكة 

وداي العظیمة، ومركزاً للعلم والعلماء، وهي الیوم واحدة من أكبر المراكز الحضاریة 

  .في شمال تشاد

صناعة الحقائب : هر مدینة أبشة بالصناعات الفنیة عالیة الجودة مثلوتشت      

والأحذیة الجلدیة، وعدة الخیل والجمال، وفي الوقت نفسه تعتبر سوقاً تجاریاً واسع 

  .)2(. للثروة الحیوانیة والسلع الغذائیة المختلفة

  :الموقع الجغرافي لمدینة أبشة

لماء، فقد كانت تجري فیه عینان مائیتان لا من مغریات الموقع الجدید للمدینة وجود ا

عین أم كامل، وعین أم سدوریة اللتان یتكون من : یجفان صیفاً أو خریفاً، هما

  .العجال الذي كان ینزل بالقرب منه الشیخ أحمد أبو عائشة) رهید(فیوضهما 

الأمر الذي جعل السلطان شریف مفضلاً هذا المكان على غیره، خاصة بعد تركه 

نه مدینته الأولى التي طردهم منها بشكل رئیسي العطش على الرغم من سلامة وسكا

  :موقعها بقوله) الغنشت(موقعها، واختار الموقع الجدید للمدینة الجدیدة التي وصف 

تقع مدینة أبشة في الجزء الجنوبي من غور واسع منبسط على تل صغیر، یعلو    

وغرباً حتى سلسلة جبال ) كلغن(د سطح الغور، ویمتد الغور شرقاً حتى سفح بلا

                                                           
منشـــورات كلیـــة الـــدعوة  ،فضـــل كلـــود الـــدكو ،الثقافـــة الإســـلامیة بتشـــاد فـــي العصـــر الـــذهبي لإمبراطوریـــة كـــانم)  1( 

 .29-28م ص 1998الإسلامیة لیبیا ط 
 .122ص  ، مرجع سابق ، عبداالله بخیت ، صالح  سمیر. د ، جغرافیة تشاد )  2( 
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وتحده جنوباً جملة مرتفعات تمتد من جبال كوندكو لغایة شقور، ومن شرق ) كوندكو(

  .الغور إلى غربه رحلة یومٍ واحدٍ، ومن شماله إلى جنوبه رحلة ساعتین تقریباً 

كان موقع أبشة في نظر من یأْتیها من الشمال على :  قائلاً  )نشتغال(ویضیف   

من الجمال، وفي الغور الفسیح المنحدر صوب الجنوب كانت تقع أبشة على شيء 

أرض منبسطة قلیلة الارتفاع بین جبال كوندكو وكلغن وتبرز للناظر إلیها لوحة 

  . ")1(بهیجة مع خطوطها غیر المنتظمة

إلى وصف مریم محمد طاهر المولودة في  )نشتغال(وبالعودة من وصف الرحالة     

بالإضافة إلى وجود الماء الذي یمتاز به موقع المدینة : عین المكان حیث تقول عنه

الجدیدة، تقع مدینة أبشة في منطقة واسعة یقسمها إلى نصفین وادي أم كامل، 

فمن الشرق نجد جبل تندو وجبل كوندكو وجبل : وتحیط بها جبال من كل جانب

یقع جبل تیري في الجانب الغربي من المدینة وهو الذي یمتد ظله بعد و . كلغن

. العصر ساقطاً داخل المدینة حتى القصر الملكي، الذي عرف مؤخراً بقصر تاتا

ویحرسها من الشمال جبل أركو ویحفها من الجنوب الوادي الذي یضم حي جنینة 

  .)2(ترك  

  :التركیبة الاجتماعیة في مدینة أبشة

ل مجتمع طبیعته وخصائص تمیزه عن المجتمعات الأُخرى وذلك أن سكان إن لك   

) أبالة وبقارة(وداي الأصلیین یتكونون من عرب في الشمال والشمال الغربي من 

وحدهم ثلاثة وعشرون قبیلة، ومن أهم قبائل العرب الأبالة العریقات، والمحامید، 

  .والرویقات، والنوایبة

اشد، بقر في الوسط ومن أهم قبائلهم السلامات، وأولاد ر ال ةأما البقارة أي رعا   

هلبة، والزیود، وسكان دار مابا وأبو سنون مثل أولاد جیما  والمسیریة، والجعاینة، وبنو

  .والملنقا والمدبا والمدلا، ویلیهم المرارید والمیمي

                                                           
 )1 (

ـــة إلـــى وداي ودارفـــور،   اف نشـــتغال  ، تعریـــب الأســـتاذ  ســـید محمـــد  دیـــدان، م ،غوســـت1874 -1873رحل

 .218م ، ص 2005
   250، ص  1حامد عبداالله أحمد  ، الدار الفضیة القاهرة ط. د، م 1909 -1615الحضارة الإسلامیة في مملكة وداي،  )  2( 
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الكوكا  والزغاوة وفي الغرب) دازا(وفي القسم الشمالي والشمال الشرقي نجد القرعان  

والبلالا والمسمجي وفي الشمال الغربي الموبي والداجو وأبو تلفان، وفي الجنوب نجد 

المالجوى والبرقد والرزیقات، وفي الجنوب الشرقي قریب من الدجو یعیش التنجر، 

  .)1(وفي الشرق التاما 

  :المناصب والرتب المتبعة في مدینة أبشة 

وتتبعه الإدارات التي أقل من ) أبشة(وداي  السلطان وهو أعلى سلطة إداریة بدار   

مستویات سلطته وتكون تحت إشرافه وهذه الإدارات تحت إشراف شخص یدعى 

ي یقوم تي بمعنى قاعد للجیش ومن مهامه الالملك، وهناك شخص یسمى بالعقید؛ أ

به إدارة القرى التابعة له تطبیق القوانین على هؤلاء الأَهالي لكن لیس بحكم القتل 

  .)2(یشاركه الذي یشرف في المنطقة و 

 أبشة عدد السكان في مدینة 

مدینة أبشة تعد من المدن الكبیرة والمكتظة في تشاد من حیث التعداد السكاني    

حیث تعتبر المدینة التجاریة والثقافیة والتاریخیة وقد شهدت المدینة مؤخراً تعداداً 

م حیث  2009بلاد توماي في عام  سكانیاً في الإحصائیة الأخیرة التي شهدتها

  .)3(نسمة   138684وصل عدد سكان مدینة أبشة 

  :وضع التعلیم العربي في مدینة أبشة 

م ، وجد  شمال تشاد یتمتع  1990عندما أحتل المستعمر الفرنسي في تشاد عام 

بثقافة إسلامیة امتدت جذورها إلى عهود بعیدة، تحاول إبدال هذه الثقافات 

  .بثقافته ومعتقداته والمعتقدات

وحتى یتوصل إلى تحقیق مرماه اتخذ لذلك سلاح التعلیم الذي یخدم مصالحه فشرع 

في تأسیس المدارس الفرنسیة فأنشأ أول مدرسة ابتدائیة في عاصمة البلاد عام 

م مدرستین إعدادیتین الواحدة بأنجمینا والأخرى 1947م ، كما أنشأ عام 1917

                                                           
مركز البحـوث والدراسـات . محمد صالح أیوب ،. د ،مجتمعات وسط إفریقیا  بین الثقافة العربیة والفرانكفونیة )  1( 

  25م ، ص 1992،   1سبها ، لیبیا ، ط  الإفریقیة،
 .218، ص   مرجع سابق ،شتغالغوستاف نا )  2( 
     .64، ص  ، مرجع سابقالاقتصادیة السكانیة في تشاد اتالمعهد الوطني للإحصاء والدراس)  3( 
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نه لم یجد القبول والرضا في المناطق الشمالیة المسلمة، ببنقور بجنوب البلاد، لك

حیث رفض الآباء إرسال أبنائهم إلى مدارسة، وحتى یحافظ الشمال المسلم على 

شرع في الإكثار من إنشاء المعاهد . مستقبل أبنائه الثقافي والدیني ضد الثقافة الفرنسیة الغازیة 

  .مشهورة التي تم إنشاؤها في ذلك الحینالعربیة والخلاوي القرآنیة، فمن المعاهد ال

 .م 1946المعهد العلمي بمدینة أبشة عام  -1

 .م1955معهد التربیة الإسلامیة بأبشة  -2

 .م 1955المركز الإسلامي بأنجمینا  -3

 .م1956معهد الثقافة الإسلامي بأنجیمنا  -4

 .")1(م1958مدرسة النهضة العربیة بانجمینا  -5

عن هذه المدارس الفرنسیة  الطلابویرى الأستاذ یوسف عبد السلام بأن رؤیة آباء 

أنها تمثل طبقة الأصل للنظام الفرنسي، ولا تحتوي برامجها على أي تعلیم روحي 

بل سعي إلى سحق الفضیلة والقیم الأخلاقیة الخاصة بالمجتمع وثقافته، وقد أقیمت 

دي في حین أنهم یریدون لأولادهم التحلي هذه المدارس لطمس ثقافة الطفل التشا

  .")2(بالقیم الإسلامیة والأخلاقیة الحمیدة 

كما أكثروا من إشعال نیران الخلاوي القرآنیة، وأشهر الخلاوي التي أنشئت في ذلك 

  :الحین هي 

 .خلوة الشیخ آدم بركة بمدینة أبشة -1

 .خلوة الشیخ جبل یونس بمدینة أبشة  -2

 .بأنجمینا خلوة القوني عمر  -3

 .خلوة محمد زین بموسورو  -4

ولقد لمس المستعمر العزیمة القویة للشمال المسلم، فرأى أن ذلك خطرا یحد من 

مخططاته وقد أمر بالقبض على كل داعیة أو عالم یقوم بالوعد والإرشاد ولایتم 

 الإفراج عنه إلا بواسطة الحاكم العام الفرنسي، ومنع الطلاب الذین تتراوح أعمارهم

بین السادسة إلى السادسة عشر بالسماح لهم بالدخول في المدارس العربیة إلا بعد 

                                                           
 )1 (

 101عمر الماحي ، مرجع سابق ، ص  عبدالرحمن 
تقریـر حـول وضـع التعلـیم العربــي فـي تشـاد، یوسـف عبـد الســلام ، المعهـد الـوطني  للعلـوم التربویـة ، أنجمینــا  ) 2( 

 .4م، ص 1988
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الحصول على الشهادة الفرنسیة وعندما رأي المستعمر عدم استجابة أغلب الآباء 

لقرارته ، أجبر السلاطین وشیوخ القبائل على إرسال أبناء المسلمین إلى مدارسه 

  .قسراً 

سلمین على أیفاد أبنائهم إلى البوادي والقرى النائیة وقد دفعت خطوته هذه أغلب الم

  .حتى یتم إخفائهم عن أعین المستعمر

وأولى المراكز العربیة التي تمیزت بكثرة إیفاد الطلبة التشادیین إلیها هو الأزهر 

الشریف خاصة بعد عودة الشیخ علیش محمد عووضة الذي یرجع إلیه الفضل في 

م وسماه بالمعهد العلمي الإسلامي 1946شاد عام تأسیس أول معهد إسلامي في ت

والنحو والمنطق ،   -البیان: بأبشة، ویدرس فیه المنهج الأزهري، ومواد الدراسة هي

  .والتصوف ، إضافة إلى الحضارة الإسلامیة والجغرافیة

وعندما شعر المستعمر بهذا النزوح الطلابي المستمر أدخل مادة اللغة العربیة ضمن 

  .تي تدرس في مدارسه كما قام بتوظیف الفقهاء لتدریس اللغة العربیةالمواد ال

وكان هدفه من ذلك إقناع الآباء بعدم إرسال أبنائهم إلى البلدان العربیة وجرهم 

  .لأعمار مدارسه الحكومیة التي تضمَّن جدولها أخیرا مادة اللغة العربیة

  :م هي 1954بیة عام وأول دفعة من الفقهاء  تم تعیینها لتدریس اللغة العر 

 .الفقیه ناصر محمد صالح بن السلطان دود مرة بأبشة -1

 .الفقیه منوفي بمدینة أبشة   -2

 .الفقیه قجیجي بمدینة أنجمینا -3

 .الفقیه سالم بمدینة أم التیمان -4

وحتى یتسنى للمستعمر من منع أبناء المسلمین بالذهاب إلى البلدان العربیة 

هو من نشر لغته وثقافته بین الأوساط المسلمة ،  لاكتساب العلم والمعرفة، ولیتمكن

م بمدینة أبشة وقد 1957قام بتأسیس المدرسة الإعدادیة الفرنسیة العربیة عام 

  :أنشئت في بادي أمرها بقسمین 

 .قسم یدرس فیه كل المواد باللغة الفرنسیة -1

 .قسم یدرس فیه كل المواد باللغة العربیة  -2
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اولاته وسیاسته التعلیمیة تنبه إلى أن السبب عندما فشل المستعمر في جمیع مح

الرئیسي في أحجام المسلمین عن المدارس الفرنسیة یرجع إلى العلماء الذین یلتف 

م بمدینة 1917حولهم المسلمون ، فقام بإجراء مجزرة الكبكب التي وقعت عام 

ع أبشة، حین جمع المستعمر قرابة أربعمائة عالم من داخل المنطقة وخارجها وقط

  .رؤوسهم بالكبكب وهدفه من ذلك هو توطید هیمنته الثقافیة الفرنسیة 

والجدیر بالذكر أن التعلیم العربي الذي شق طریقه في المدارس الأهلیة فمر بطریقة 

عشوائیة دون رعایة من جهة حیث افتقد المقومات الأساسیة للعملیة التعلیمیة 

ل ، والوسائل التعلیمیة ثم المباني المتمثلة في الكتاب المدرسي ، والمعلم المؤه

المدرسیة علما بأن أغلب هذه المدارس وحتى الآن مازال فصولها داخل حرم 

  .المساجد 

م فتحت الحكومة قسما للغة العربیة بجامعة تشاد والهدف منه هو 1972وفي عام 

  .استیعاب خریجي طلبة ثانویة أبشة

م  حیث اعترفت بها الحكومة لغة 1982ولم تتم للغة العربیة قائمة إلا في عام 

كما . رسمیة بنص المیثاق الوطني ووضعتها على قدم المساواة مع مثیلتها الفرنسیة

م لتخریج معلمي 1986قامت بافتتاح قسم اللغة العربیة بمعهد المعلمین العالي عام 

م بدأ القسم یخرج  1992اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة والإعدادیة وفي عام 

معلمي المرحلة الثانویة ، وقد أثمرت هذه المبادرة بظهور معلمي  للغة العربیة محلیا 

ساعدوا في نشر التعلیم العربي، كما خطت الدولة خطوة إیجابیة حیث اعترفت 

م، وقد بلغ عدد الطلاب الحاصلین على 1987بالشهادة الثانویة العربیة عام 

  .طالباً وطالبة 867 – 1995الشهادة الثانویة العربیة حتى عام 

كما فتحت الحكومة مفتشیة للتعلیم الابتدائي وأخرى للإعدادي والثانویة التي من 

  :مهامها

 .القیام بالمتابعة التربویة لمدرسي التعلیم العربي  -1

إعدادي  –القیام بالإحصاء الإداري للمدارس العربیة بمراحلها المختلفة ابتدائي  -2

 .ثانوي–
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یبیة للمعلمین والسعي إلى معرفة مدى تطبیقهم للمنهج إجراء الدورات التدر  -3

 .المقرر والنظم الإداریة 

ووظفت الحكومة حاملي الشهادات العربیة بمختلف تخصصاتهم العلمیة فلا 

  .")1(توجد الیوم وزارة من وزارت الدولة إلا وبها من الموظفین من درسوا بالعربیة

  :المدارس الثانویة العربیة والفرنسیة بمدینة أبشة

  :المدارس الثانویة العربیة: أولا

معهد أم سویقوا العلمي الإسلامي، ویضم ثلاثة مراحل دراسیة الابتدائیة  -1

 .والإعدادیة والثانویة

معهد بستان العرفین، بها ثلاثة مراحل دراسیة الابتدائیة والإعدادیة   -2

 .والثانویة

 .الثانویة الأهلیة المزدوجة بها مرحلتین الإعدادیة والثانویة -3

 .ثانویة بن راشد آل مكتوم بها  مرحلتین ، الإعدادیة والثانویة -4

 .ثانویة الشیخ طحنون ، بها مرحلتین الإعدادیة والثانویة -5

 .ثانویة البنات، بها مرحلتین الإعدادیة والثانویة -6

 .عدادیة والثانویةثاویة روضة الأحباب ، بها مرحلتین الإ -7

مدرسة الصداقة السودانیة ، بها ثلاثة مراحل دراسیة الابتدائیة والإعدادیة  -8

 .والثانویة

 .ثانوي –ثانویة الأزهر الشریف، بها مرحلتین إعدادي  -9

  :المدارس الثانویة الفرنسیة : ثانیا

 .وثانوي –الثانویة الوطنیة الفرنسیة العربیة، بها مرحلتین إعدادي  -1

 .وثانوي –إعدادي  –ثانویة محمد یعقوب دیبو ، بها مرحلتین  -2

 وثانوي –إعدادي  –ثانویة بن راشد آل مكتوم بها مرحلتین  -3

 .وثانوي  –إعدادي  –ثانویة محمد اتنو، بها مرحلتین  -4

 .وثانوي –إعدادي  –ثانویة البنات ، بها مرحلتین  -5

 .انويوث –ثانویة بن كنانة  للبنات ، بها مرحلتین إعدادي  -6
                                                           

 3المثقفون بالعربیة في تشاد، محمد صالح أیوب ، مرجع سابق ، ص  ) 1( 
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  : ونشأت وتطور التعلیم العربي بها دخول اللغة العربیة في تشاد

كثر الحدیث عن ماهیة اللغة العربیة، ودخولها المتزامن مع دخول الإسلام في    

  . تشاد

والممالك . وقد تناولت الدراسات السابقة، تاریخ دخول اللغة العربیة والإسلام   

وباقرمي، وأثرها في نشر اللغة العربیة والثقافة الإسلامیة كانم برنو، وداي، 

وكذالك الطرق التي دخل بها الإسلام والمراحل التي مرت بها اللغة . الإسلامیة

  . العربیة إبان زمن الاستعمار وقبله وفي العهد الوطني 

إذ تتطرق الباحثون التشادیون في أبحاثهم ورسائلهم الجامعیة في الجامعات عامة 

لخرطوم الدولي للغة العربیة خاصة تطرقوا لكل هذه الممالك والدور الذي وفي معهد ا

لعبته للغزو الفكري، والهیمنة الثقافیة للمستعمر، كما أكدوا أصالة هذا الشعب 

وتمسكه بالدین الإسلامي وإرساء دعائمه لإنشاء الخلاوي القرآنیة والمدارس العربیة 

  .الإسلامیةهد الدینیة، والمراكز االأهلیة، والمع

 حیث كانت دراساتهم وافیة، مستفیضة تشفي العلیل، وترویه، لذا فإن هذا البحث لا

یركز كثیراً علي الحقب التاریخیة، بمختلف مراحلها وسوف یكون الحدیث عن 

حاضرة اللغة العربیة في تشاد، والتي أخذت مكانتها في البلاد وفرضت وجودها في 

  . ة حیث تبوأت  مكانة مرموقةكافة الأصعدة الرسمیة والشعبی

انتشرت وبشكل سریع ومتلاحق وتوغلت في الدوائر الحكومیة والمحافل و وصلت  

فهناك . الوطنیة وذالك بالمسوغات القانونیة ، والمنابرالرسمیة، والمؤسسات التعلیمیة

  .  في الدستور دة ووضعیة قانونیةئلت للغة العربیة مكانة وأهمیة زاعدة أبعاد جع

ویمكن التعرف علي مكانة اللغة العربیة، في المجتمع عن طریق عدة أبعاد كالبعد    

التاریخي، والثقافي، والاجتماعي، والقانوني، والسیاسي، فالبعد التاریخي یكشف تاریخ 

  . اللغة العربیة، والثقافي یعكس مدى تشبث الشعب بلغته

هذه اللغة داخل المجتمع، ثم أما البعد الاجتماعي فیوضح الأرضیة الاجتماعیة، ل   

البعد القانوني، ویتمثل في المعاهدات، والمواثیق والمراسیم، والدساتیر، وما أعطته 

وهذا البعد . في المؤسسات العامة والخاصة في تشاد قانونیة،لهذه اللغة من مكانة 

هذه  بدوره یوصل إلى البعد السیاسي، الذي هو نتیجة طبیعیة  للبعد القانوني، فطالما
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اللغة یقرها الدستور والمیثاق الوطني، فهي لغة سیاسیة بطبیعة الحال، فإن هذه 

  . الأبعاد أعطت أهمیة قصوى، ومكانة رفیعة للغة العربیة في الوقت الحاضر

والجدیر بالذكر فإن اللغة العربیة في تشاد لم تعد لغة تعلیم وتفاهم واتصال فقط     

لغة للإبداع والأدب والخطابة ، وفي هذا الصدد بل تعدت ذلك حتى ارتقت وصارت 

ومن المسلمات فإن اللغة العربیة في تشاد، لیست لغة نثر (االله  دناحمعبد االله  :یقول

فحسب فهي لغة شعر أیضاً، واستطاع الإنسان التشادي عن یعبر بها عن ذاته في 

حسب بل لغة حدود مفهوم الشعر في عصره، كما أنها لم تكن لغة سیاسة واقتصاد ف

إبداع أیضاً، ولذلك عبرت عن متطلبات المجتمع المادیة والعقلیة وعن أشواقه 

الروحیة والوجدانیة ونضیف إلى عوامل الوعي الوطني والقناعة بأهمیة الثقافة  

العربیة، وقیام مؤسسات التعلیم والإعلام للعربیة وزیادة على ذلك المنابر المهتمة 

، وظهور الفضائیات رشعریة وإقبال الناس علي تلك المنابباللیالي والمهرجانات ال

  . ")1( ) لك من وسائل الإعلام المرئیة والمسموعة في الوقت الحاضرالعربیة وغیر ذ

  :دور الممالك الإسلامیة في نشر اللغة العربیة 

یشیر المؤرخون إلى أن تأسیس مملكة وداي الإسلامیة، كان حوالي    :مملكة وداي 

أصبحت  الكریم المسمى بمجدد الإسلام ومنذ ذلك التاریخ م علي ید عبد1611العام 

وقد لعبت مملكة وداي   .  لنشر الإسلام في المنطقة مملكة وداي المركز الرئیس

، والثقافة الإسلامیة في المنطقة، في نشر الإسلام وتطور اللغة العربیة اً كبیر  اً دور 

  : ویرجع ذلك لعدة أسباب منها. خاصة وتشاد عامة 

ـــ تمتاز المملكة عن غیرها من الممالك الأخرى بالموقع الجغرافي في قلب المنطقة    

فیها من العناصر العربیة  االقریبة من السودان ولیبیا إضافة إلي أن الحكام كانو 

یة في دواوینهم الرسمیة والشریعة الإسلامیة في محاكمهم ویستخدمون اللغة العرب

    .")2(المحلیة 

   

                                                           
 )1(

 م2011) 154-145(ص 25مجلة دراسات إفریقیة العدد ، االله حمدنا االلهعبد ،  إبداعاللغة العربیة في تشاد لغة 
مـد صـالح أیـوب منشـورات مركـز البحـوث والدراسـات حم ،مجتمعات وسط إفریقیا الثقافـة العربیـة والفرانكفونیـة  ) 2( 

 .1م ص1992الإفریقیة سبها لیبیا 
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  :مملكة كانم 

كانت  نلحظ أن مملكة كانم برنو، منذ إنشائها كانت اللغة العربیة لغتها الرسمیة وبها

تكتب سجلات الدولة ومعاملاتها الرسمیة مع الخارج، ولوحظ أن الكثیر من 

المناطق، في وسط أفریقیا والسودان الأوسط والتي یشكل فیها المسلمون غالبیة 

السكان، تحولت اللغة العربیة فیها إلي عامیة بینما ظل استخدام اللغة الفصحى 

دت الثقافة العربیة في وسط أفریقیا، للأغراض الرسمیة، إضافة إلي ذلك فقد توط

جرات الحجاج عن طریق وادي النیل وعودتهم إلي بلادهم واشتغالهم بتعلیم هبفضل 

تعلیم یتمتعون بمكانة اللغة العربیة والسنة النبویة والفقه والتفسیر، وكان رجال ال

 لاإصدار مراسیم تجعل شخص العالم حراماً  على  درج سلاطین البلادخاصة، وقد 

یمس بسوء طوال حیاته، وامتدت هذه الحصانة والهبات إلى علماء المسلمین 

وفي هذا إشارة واضحة إلي الاهتمام بالتعلیم الإسلامي . المهاجرین بین تلك الممالك 

العربي، وذلك یجعل شخصیة العالم شخصیة معتبرة في الممالك الإسلامیة السابقة، 

  .واضحة وواسعة في تلك البقاع  وأدى ذلك إلى انتشار التعلیم بصورة

بأن الكثیر من طلاب العلم تلقوا ) إنفاق المیسور (وقد ركز الإمام بیلو في كتابه    

تعلیمهم على أیدي علماء مهرة، ممن درسوا بالداخل أو في الأزهر والقیروان، 

  .وطرابلس، وفأس، وغیرها من مراكز الثقافة الإسلامیة

وكان منهج الدراسة . نشاء المدارس، وجمع الأطفال للدراسةوقد اهتم هؤلاء العلماء بإ

هو حفظ القرآن الكریم، والتفقه في الدین، وعقائد الإسلام وشعائره، والتزود بقواعد 

اللغة العربیة الأساسیة، وكان منهج الدراسة یختلف من منطقة لأخرى، ومن فترة إلي 

  .)1(أخرى

  :نشأة وتطور التعلیم العربي في تشاد   

م بعد 1900م ولم یحتلها إلا في عام 1898عندما دخل المستعمر تشاد عام  

  .انتصاره على السلطان رابح بن فضل االله

وجد المستعمر شمال تشاد  یتمتع بثقافة إسلامیة تمتد جذورها إلى عهود بعیدة ، كما 

نسان وجد جنوبها وثنیا  یعبد الأصنام ، فحاول إبدال هذه الثقافات والمعتقدات للإ
                                                           

 1محمد صالح أیوب ، المرجع السابق  ، ص  )  1( 



54 
 

التشادي حتى یصبح كیانه النفسي والثقافي والاجتماعي  متفرنسا، وهو ما یعرف 

  .بالتذویب الثقافي الذي تمیز به الاستعمار الفرنسي دون سائر المستعمرین 

وحتى یتوصل إلى تحقیق هدفه اتخذ لذلك سلاح التعلیم الذي یخدم مصالحه فشرع 

رسة ابتدائیة في عاصمة البلاد عام في تأسیس المدارس الفرنسیة فأنشأ أول مد

م مدرستین إعدادیتین الواحدة بمدینة أنجمینا والأخرى 1947م ، كما أنشأ عام 1917

  .")1(بمدینة بنقور بجنوب البلاد 

أما في المناطق الشمالیة لم یجد القبول والرضا ، حیث رفض الآباء إرسال أبنائهم 

لى مستقبل أبنائه الثقافي والدیني ضد إلى مدارسه ، وحتى یحافظ الشمال المسلم ع

الثقافة الفرنسیة الغازیة فشرع في الإكثار من إنشاء المعاهد العربیة والخلاوي 

المعهد العلمي  القرآنیة، فمن المعاهد المشهورة التي تم إنشاؤها في ذلك الحین 

یخ بمدینة أبشة المعروف حالیا بمعهد أم سویقو العلمي الإسلامي الذي أسسه الش

م، یعتبر هذا 1946محمد علیش عووضة عند رجعته من الأزهر الشریف في عام 

المعهد الرائد في تعلیم العربي النظامي بتشاد، ومعهد التربیة الإسلامیة  بمدینة أبشة 

م، والمركز الإسلامي 1955المعروف الآن بمعهد بستان العارفین الذي أسس عام 

م، ومعهد الثقافة الإسلامیة 1955كذلك عام  بإنجمینا الذي أسس) للقوني دریدمى(

م، ومدرسة النهضة العربیة بإنجمینا التي تأسست 1956بإنجمینا الذي أسس عام 

  .م1958عام 

الشیخ محمد علیش : وبدأ تأثیر خریجي الأزهر بعد عودتهم إلى البلاد وهم   

العربیة  عووضة، والطیب الطاهر، ومحمد صالح علي، ولهم الفضل في تعلیم اللغة

والثقافة الإسلامیة آن ذاك، خصوصا العلامة الشیخ محمد علیش عووضة الذي عاد 

دراسته الجامعیة بالأزهر، أسس ذلك المعهد وجعل إدارته  إتماممن مصر بعد 

ومناهجه الدراسیة، تحت إدارة الأزهر، فتطور المعهد بسرعة أذهلت السلطات 

وجیزة أكثر من ثلاثمائة وخمسین طالبا، الفرنسیة حیث بلغ عدد تلامیذه في فترة 

فأعاقت السلطات الفرنسیة تقدمه فقامت بمحاربة اللغة العربیة والثقافة الإسلامیة، 

                                                           
الاستعمار حتى الاسـتقلال ،عبـد الـرحمن عمـر المـاحي  ، الهیئـة المصـریة العامـة للكتـاب، القـاهرة، تشاد من  ) 1( 

 .101م ، ص 1983
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م، ونفت مؤسسه إلى 1953فقامت حوله المؤتمرات، ثم أمرت بإغلاقه في العام 

ك السودان، وعلى الرغم من ذلك ظل الطلاب الذین تخرجوا من هذا المعهد بالاشترا

مع زملائهم الذین عادوا من الأزهر یواصلون نشاطهم في نشر اللغة العربیة والثقافة 

  . )1(الإسلامیة

  :نظام التعلیم في المدارس الحكومیة

سن السادسة من الجنسین، وهي المرحلة لتعلیم في المدارس الحكومیة في یبدأ ا   

الابتدائیة ومدتها ست سنوات، یبدأ العام الدراسي في بدایة أكتوبر ویستمر إلى نهایة 

 الطلابمایو من كل عام، وفي نهایة المرحلة الابتدائیة عند الصف السادس یجلس 

المرحلة ى لامتحانات الشهادة الابتدائیة، وبعد اجتیاز الطالب الامتحان ینتقل إل

سنوات، وفي نهایة السنة الرابعة أیضا هناك امتحانات للشهادة  الإعدادیة ومدتها أربع

الإعدادیة، وبعد اجتیاز الطالب هذه الامتحانات ینتقل إلى المرحلة الثانویة وهذه 

قبل الجامعیة  ةحلالمر : راحل الدراسیة الأولیة، أيثلاث سنوات وبها تنتهي الممدتها 

 إلىمرحلة الجامعیة، وفي الانتقال من  ةثم ینتقل الطالب إلى الدراسومن في تشاد 

الابتدائیة، :التي تلیها یعطى الطالب شهادة فیتحصل إلى ثلاثة شهادات هي المرحلة

  .والإعدادیة والثانویة

  :ومراحلهالتعلیم العربي 

تشاد بمراحل عدیدة هي نفسها التي مرت بها اللغة  أرجاء مر التعلیم العربي في   

إلى فترة الاستعمار وهي  التعلیم العربي الراهن سابقا ویمكن تقسیم ةالعربیة المذكور 

الفترة التي أعقبت الاجتیاح العسكري الفرنسي للأراضي التشادیة، في أوائل القرن 

 ان هدفه قطع الصلة بینالماضي فقد بسط الاستعمار سیطرته الثقافیة والعسكریة وك

فأنشأ لهذا الغرض أول مدرسة إعدادیة في عام   ،ثقافته الإسلامیةالشعب التشادي و 

م أنشأ مدرستین أحدهما في فورت لامي والأخرى في 1947م وفي عام 1917

  .بنقور

ضعها المستعمر ومعه السلطات الرسمیة آنذاك و وعلى الرغم من العراقیل التي    

تزاید بسبب إیمان المسلمین به وكان الناس و  نمالعربي في تشاد إلا أنه علیم اأمام الت
                                                           

 102-101ص، مرجع سابق ،  عبد الرحمن عمر الماحي )  1( 
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ینشئون المدارس الأهلیة والحلقات الدینیة والخلوات القرآنیة في یومنا هذا،  وإلى 

  .المدن والقرى والأریاف ویرسلون أبنائهم بعد حفظ القرآن لیدرسوا الدین الإسلامي

فالتعلیم العربي الذي یمثل الهویة التشادیة الإسلامیة وحضارتها لم یجد السند     

ترك  الاعتراف به وتدریسه على السیاسي الكافي والمطلوب وإن شجعت الدولة

لمجهود الأهالي والمنظمات غیر الحكومیة، والناظر في الواقع التشادي یصل إلى 

واللغة العربیة لا محال خاصة بعد أن  خلاصة مفادها أن الانتصار یكون للإسلام

وصلت الثقافة الفرانكفونیة إلى طریق مسدود في شتى المجالات الإداریة والاقتصادیة 

  .)1( .والسیاسیة

إن المواقف التي وقفها الشمال المسلم ضد الاستعمار أجبرت الدولة بعد الاستقلال 

الدستور  أن هذا یؤید على النظر في وضع اللغة العربیة بعین الاعتبار، ومما

م یقر بأن اللغة العربیة لغة التعلیم في 1960-04-14التشادي الصادر بتاریخ 

جمیع المدارس الحكومیة لكنها اختیاریة وبما أن التعلیم كان خلیطا في ذلك الوقت 

- 1بتاریخ  117بین مواد اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة فصدر مرسوم رئاسي رقم 

 سیتدر : یلزم بأن یكون تعلیمها في المدارس الحكومیة علمانیا أيم 1962یونیو 

م أنشأت أول مفتشیة للتعلیم العربي 1971مجردة من الدین وفي أكتوبر  المناهج

التي كانت في مهامها النظر في تنقلات المعلمین وترقیاتهم وتدریبهم أثناء الخدمة 

وأول مفتش عین هو السید  إضافة إلى وضع المناهج وتوفیر الوسائل التعلیمیة،

وقد أشرف على التعلیم العربي على المستویین الحكومي والأهلي  )عیدي أكاري(

  ).كتاب القراءة الإفریقیة(ووضع مناهج القراءة العربیة بالمراحل الابتدائیة وهو 

لغة رسمیة وذلك في التوصیات التي وقت الحالي أصبحت اللغة العربیة أما في ال    

م وكما 1993-ینایر-15المؤتمر الوطني الذي عقد في أنجمینا بتاریخ خرج بها 

م المادة رقم 1996-مارس-31نص علیها الدستور الجدید للدولة الصادر بتاریخ 

  .")2(من البند الأول للدستور -9
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  الثالثالفصل 

  الدراسة  إجراءات 

یتنــاول هــذا الفصــل مــن البحــث مــنهج الدراســة ومجتمــع الدراســة وطریقــة اختیــار العینــة 

تطبیــــق  وإجــــراءاتبالإضــــافة إلــــي أدوات الدراســــة ووضــــعها ومعرفــــة صــــدقها وثباتهــــا 

الإحصـــائیة المســـتخدمة فـــي معالجـــة  الأســـالیب الدراســـة المیدانیـــة وخـــتم الفصـــل بـــأهم

  .البیانات

  : البحثمنهج 

لمــنهج الوصــفي التحلیلــي وهــو مــنهج الأنســب بطبیعــة الدراســة حیــث اســتخدم الباحــث ا

لاحـــظ الباحـــث أن الدراســـة مـــن الدراســـات الوصـــفیة التـــي تحتـــاج إلـــي وصـــف دقیـــق، 

للعلــوم التربویــة والاجتماعیــة  ةوصــفي مــن أكثــر منــاهج البحــث مناســبویعتبــر المــنهج ال

أو موقـف أو مجموعـة مـن وهو یعني بدراسة الحقائق  الراهنة المتعلقـة بطبیعـة ظـاهرة 

  . والأوضاع الأحداثمجموعة من  الناس أو

  :أدوات جمع البیانات والمعلومات 

 ،اعتمد الباحث على استخدام الأدوات الآتیة وهي الاستبیان والملاحظة الشخصیة  

وقد  ویعد الاستبیان أحد الأسالیب الأساسیة التي تستخدم في جمع بیانات أولیة، 

    .تكونت عینة البحث من ثلاثین معلما ومعلمة تم اختیارهم بطریقة عشوائیة 

ویقصـــد بـــالأداة الوســـیلة التـــي یجمـــع بهـــا الباحـــث المعلومـــات أو البیانـــات التـــي تتعلـــق 

بالدراســة، وتوجــد كثیــر مــن الأدوات التــي تســتخدم فــي الدراســات وتختلــف الأدوات مــن 

  .و أهدافها أو مشكلتهادراسة إلي أخرى تبعا لموضوعها أ

عبارة عن مجموعة  والاستبیان وه وة هوعلي كل فإن أنسب هذه الأدوات لهذه الدراس

مـــن الأســــئلة المرتبطـــة حــــول موضـــوع معــــین ویقــــدم الاســـتبیان علــــي شـــكل عــــدد مــــن 

الأسـئلة یطلــب الإجابــة عنهـا مــن قبــل  عـدد مــن الأفــراد المعنیـین بموضــوع الاســتبیان، 

بیان عن طریق اتصال الباحث  المباشـر مـع المفحوصـین أو یـوزع ویمكن توزیع الاست

  .عن طریق البرید
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  : مجتمع البحث

المجتمع عبارة عن مجموعة من الأشیاء أو الأفراد أو الوحدات أو الأمكنة التـي تكـون 

المجتمـع والـذي یمكـن أخـذ عینـة ممثلـة لـه أو مجموعـة مـن العناصـر المطلـوب معرفــة 

  .")1(خصائصها 

یتكـــون مجتمـــع هـــذه الدراســـة مـــن عینـــة عشـــوائیة مـــن معلمـــین ومعلمـــات اللغـــة العربیـــة 

، وقـــد قـــام معلمـــا ومعلمـــة 30شـــة البـــالغ عـــددهم بالمـــدارس الثانویـــة الفرنســـیة بمدینـــة أب

  . معلما ومعلمة 40وعددهم  الباحث باختیار عینة عشوائیة من مجتمع الدراسة

  :كیفیة بناء الاستبانة

د الباحــث فــي كیفیــة بنــاء الاســتبانة علــي شــكل الاســتبیان المغلــق وهــو الاســتبیان ناســت

جابــات الصــحیحة مــن مجموعــة مــن الإ طلــب مــن المفحوصــین اختیــار الإجابــةتالــذي ی

  .مثل نعم، لا، أوافق، أوافق تماما أو لا أدري

ا أن الاستبیان المغلق یساعد الباحـث فـي الحصـول علـي معلومـات وبیانـات أكثـر، ممـ

یسـاعد علـي معرفـة العوامــل والـدوافع والأسـباب، ولكـن لهــذا الشـكل میـزة واضـحة وهــي 

ســهولة إجابـــة أســـئلته فهـــو لا یتطلـــب وقتـــا طـــویلا مـــن المفحوصـــین أو لا یتطلـــب مـــن 

  .المفحوصین أن یكتب شیئا من عنده

  :وصف الاستبانة

وإبــــراز أهمیــــة  دمــــة توضــــح الهــــدف مــــن هــــذه الدراســــة،اســــتفتحت هــــذه الاســــتبیان بمق

بأهمیـــة الدراســـة وضـــرورة  وإقناعـــه المعلومـــات والإجابـــات التـــي یـــدلي بهـــا المســـتجیب

التعاون مع الباحـث بالإضـافة إلـي ذلـك معلومـات عـن المسـتجیب وهـي اسـم المسـتبین 

  .والنوع وعدد سنوات الخبرة الأكادیميوالمؤهل 

  :ةانالاستب صدق

للاســــتبیان عــــرض الاســــتبیان علــــي لجنــــة  المبدئیــــة بعــــد أن صــــاغ الباحــــث العبــــارات

 أسـاتذةوهـي مكونـة مـن أربعـة  ،بغیرهـالنـاطقین لي مجال تعلیم اللغة العربیة مختصة ف

ن ثــم تــم تعــدیل هــا، ومــلمــن كلیــة اللغــة العربیــة بجامعــة إفریقیــا العالمیــة مــن أجــل تحلی

  .النهائیة بعد التعدیل الاستبیان وإعداده  في صورته
                                                           

 .34م،  ص 1990ط ، . والاستقراء ، لمحمد  زائد ، القاهرة ، هجر للطباعة والنشر ، د الإحصاء ) 1( 
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  :ت الشخصیة للمفحوصینأولا تحلیل البیانا

  :متغیر النوع .1

  1جدول رقم 

  توزیع أفراد العینة حسب النوع

  النسبة المئویة  العدد  النوع

  %83.33  25  ذكر

  %16.67  5  أنثي

  %100  30  المجموع

 

  
  

الجدول أعلاه یتبـین أن غالبیـة أفـراد العینـة كانـت مـن الـذكور حیـث بلغـت نسـبتهم  من

  .من أفراد العینة% 16.67وجاءت نسبة النساء % 83.33
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 :متغیر المؤهل العلمي .2

  2جدول رقم 

  توزیع أفراد العینة حسب المؤهل العلمي

  المؤهل العلمي

  
  النسبة المئویة  العدد

  %63.33  19  بكالوریوس

  %26.67  8  دبلوم عالي

  %10.00  3  ماجستیر 

  %100  30  المجموع

 

 
 لوریوس حیــث بلغــتالبكــا ملــةعــلاه أن غالبیــة أفــراد العینــة مــن حیتضــح مــن الجــدول أ

نسـبتهم  نیة حملت الـدبلوم العـالي حیـث بلغـتویلیهم في المرتبة الثا% 63.33نسبتهم 

ســـبتهم شـــهادة الماجســـتیر حیـــث بلغـــت ن ة حملـــتوجـــاء فـــي المرتبـــة الثالثـــ% 26.67

  .من أفراد العینة% 10
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  .متغیر سنوات الخبرة .3

  .3جدول رقم 

  توزیع أفراد العینة حسب سنوات الخبرة

  النسبة المئویة   العدد  سنوات الخبرة 

2-5  9  30%  

5-7  5  16.67%  

7-10  5  16.67%  

10-15  7  23.33%  

  %13.33  4  فما فوق 15من  أكثر

  %100  30  المجموع

 

  
حیـث وصـلت  5-2من الجدول أعلاه یتبین أن غالبیة أفراد العینة تتراوح خبراتهم من 

حیــث وصــلت نســبتهم  15-10، ویلــیهم الــذین تتــراوح خبــراتهم مــن %30نســبتهم إلــي 

حیــث وصــلت  10-7ومــن  7-2، ویلـیهم أولئــك الــذین تتــراوح خبــراتهم مــن 23.33%

فمـا فـوق حیــث  15الـذین تتـراوح خبـراتهم مــن وفـي المرتبـة الأخیــرة % 16.67نسـبتهم 

  . من أفراد العینة% 13.33وصلت نسبتهم
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  .التدریبیةمتغیر الدورات 

  4جدول رقم 

  .توزیع أفراد العینة حسب الدورات التدریبیة

  النسبة المئویة  العدد  الدورات التدریبیة

  %26.67  8  دورة

  %26.7  8  دورتان

  %46.66  14  كثرثلاثة دورات فأ

  %100  30  المجموع

یـــة هـــم الـــذین مـــن الجـــدول أعـــلاه یتبـــین أن غالبیـــة أفـــراد العینـــة حســـب الـــدورات التدریب

والــذین شــاركوا فــي % 46.66نســبتهم إلــي  دورات فــأكثر حیــث بلغــت حضــروا ثــلاث

وكــذلك الــذین شــاركوا فــي دورتــین ، % 26.67دة فقــط، حیــث بلغــت نســبتهم حــدورة وا

  .العینة  من أفراد 26.67بلغت نسبتهم 

  :نتائج الدراسة

یقـوم الباحــث بعــرض البیانــات التــي تــم الحصـول علیهــا مــن خــلال الاســتبیان ومــن     

  .ثم مناقشتها على ضوء فروض البحث

  :الإحصائیةالمعالجة 

النســـبة المئویـــة البســـیطة باعتبارهـــا  یعتمـــد الباحـــث فـــي تحلیـــل البیانـــات علـــي اســـتخدام

نســب الأ النســبیة لإجابــات أفــراد العینــة وهــي تعتبــر فــي تحدیــد القیمــة  إحصــائیةوســیلة 

  -:مع موضوع البحث وهي كالتالي 

  .x 100عدد أفراد العینة/كرارات تعدد ال= النسبة المئویة 
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  :المحور الأول : أولا 

   .یعتمد على الحفظ العربیة بالمدارس الفرنسیةمنهج تعلم اللغة  .1

  )5(رقم  جدول

  المئویةالنسبة   العدد  الخیارات

  %66.67  20  أوافق

  %20  6  لا أوافق

  %13.33  4  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

 
 

ضح الإجابة عن هذا السؤل بأن أكثر من أفـرد العینـة أجـابوا بـأن مـنهج تعلـیم اللغـة و ت

، %66.67، حیــث وصــلت نســبتهم یعتمــد علــى الحفــظ ربیــة فــي المــدارس الفرنســیةالع

% 20حیــث وصــلت نســبتهم  لــزعمأفــراد العینــة مــن یــرفض هــذا ا مــنمجموعــة وهنــاك 

وهنـــاك عـــدد بســـیط مـــن العینـــة لـــیس لهـــم درایـــة بهـــذا الســـؤال ، حیـــث وصـــلت نســـبتهم 

 .من أفراد العینة% 13.33
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 .الطلاببیئة المنهج لا یطابق  .2

  )6(جدول رقم

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %73.33  22  أوافق

  %20  6  لا أوافق

  %6.67  2  أدريلا 

  %100  30  المجموع

 

  
ـــة لا   تبـــدو ـــة بالمـــدارس الثانوی ـــیم اللغـــة العربی ـــة أن مـــنهج تعل ـــات أفـــراد العین مـــن إجاب

وهنــاك  ،مــن أفــراد العینــة% 73.33فقتهم امــو  حیــث جــاءت نســبة الطــلاببیئــة  قیطــاب

وجاء في المرتبـة الثالثـة % 20آخرون من أفراد العینة لم یوافقوا حیث وصلت نسبتهم 
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% 6.67الــذین لــیس لهــم درایــة بالســؤال حیــث وصــلت نســبتهم  بعــض مــن أفــراد العینــة

  .من أفراد العینة

  .منهج تعلیم اللغة العربیة لیس موحدا .3

  )7(جدول رقم  .4

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %70  21  قأواف

  %23.33  7  لا أوافق

  %6.67  2  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
أن  المعــاش لــذلك وافــق الكثیــر مــنهم علــىدرایــة بواقــع التعلــیم  علــى جمیــع أفــراد العینــة

منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس الفرنسیة لیس موحدا حیث جاءت نسبة الموافقـة 

والــــذین لــــیس لهــــم درایــــة جــــاءت % 23.33والــــذین لــــم یوافقــــوا جــــاءت نســــبتهم % 70

  .من أفراد العینة% 6.67نسبتهم 
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 .منهج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الفرنسیة لا یطابق نظریات التعلم الحدیثة-4

  )8(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %80  24  أواقف

  %10  3  لا أواقف

  %10  3  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
أن منهج تعلـیم اللغـة العربیـة فـي المـدارس الفرنسـیة، لا یطـابق  ینة علىأجمع أفراد الع

والــذین لــم % 80هــذا الســؤال  م الحدیثــة وصــلت نســبت مــوافقتهم علــىنظریــات التعلــی

بهــذا الســـؤال والــذین لـــیس لهــم درایــة % 10یوافقــوا علــى هــذا الســـؤال وصــلت نســبتهم 

  .من أفراد العینة% 10 إلى أیضاوصلت نسبتهم 
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 .الطلابمنهج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الفرنسیة لا یناسب مع مستوى  .5

  )9(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %66.67  20  أوافق

  %26.66  8  لا أوافق

  %6.67  2  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
حیــث  الطــلاب ؤكــد علــى عــدم مناســبة المــنهج مــع مســتوىمجموعــة مــن أفــراد العینــة ت

عكــس ذلــك حیــث وصــلت نســبتهم  وهنــاك نســبة تــرى% 66.67ة الموافقــة جــاءت نســب

، مـن أفـراد %6067وصـلت نسـبتها  بالمسألة،والنسبة التي لیس لها درایة % 26.66

  .العینة

  .میةیعلتوهذا تأكید لما هو ماثل في البیئة ال
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 .منهج تعلیم اللغة العربیة لا یراعي تكامل المهارات اللغویة .6

  )10(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %66.67  20  أوافق

  26.66  8  لا أوافق

  %6.67  2  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
أن المـــنهج لا یراعـــي تكامـــل المهـــارات اللغویـــة حیـــث  علـــى ةتتفـــق معظـــم أفـــراد العینـــ

وصـلت  خـلاف مـا تقـدم، حیـث ، وهناك مجموعة تـرى%66.67لموافقة جاءت نسبة ا

حیـــث  بالمســـألةمـــن أفـــراد العینــة لـــیس لهـــا درایـــة  ومجموعـــة أخـــرى% 26.66نســبتهم 

  . من أفراد العینة% 6.66وصلت نسبتهم 

  .ةدثانویة یحقق جمیع الأهداف المنشو علیم اللغة العربیة بالمدارس المنهج ت. 7
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  )11(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %20  6  أوافق

  %73.33  22  لا أوافق

  %6.67  2  لا أدري

  %100  30  المجموع

  
أن مجموعـــة مـــن أفـــراد العینـــة علـــي یقـــین، بـــأن المـــنهج الموجـــود بـــین أیـــدیهم لا  یبـــدو

فقـط، % 20الموافقة بسیطة جـدا وصـلت  یحقق الأهداف المنشودة، حین جاءت نسبة

، وهنـاك %73.33وجاءت بعض الإجابات على عكس ما تقدم حیث وصلت نسبتهم 

حیــــث وصــــلت نســــبتهم مجموعــــة مــــن أفــــراد العینــــة لــــیس لهــــا درایــــة بهــــذا الموضــــوع، 

 .من أفراد العینة% 6.67
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  .ریبیةالمنهج لم یخضع لفترة تج. 8

  ).12(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %70  21  أوافق

  %13.33  4  لا أوافق

  %16.67  5  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

 
جـاءت نسـبة ترى مجموعة من أفراد العینة بأن المنهج لم یخضع لفترة تجریبیـة، حیـث 

 ،%13.33عكــس مــا تقــدم، حیــث وصــلت نســبتهم   ومــنهم مــن یــرى ،%70الموافقــة 

% 16.67لا درایــة لهــا بهـذا الموضــوع، حیــث وصــلت نســبتهم  وهنـاك مجموعــة أخــرى

 .من أفراد العینة
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فـــــي المـــــداس الثانویـــــة الفرنســـــیة لا یســـــتطیعون التحـــــدث باللغـــــة العربیـــــة  الطـــــلاب. 9

 .الفصحى

  ).13(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  لخیاراتا

  %86.67  26  أوافق

  %13.33  4  لا أوافق

  0  0  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
ـــــأن أ ـــــة الفرنســـــیة لا  الطـــــلابجمـــــع بعـــــض مـــــن المفحوصـــــین ب فـــــي المـــــدارس الثانوی

، %86.67یســتطیعون التحــدث باللغــة العربیــة الفصــحى، حیــث بلغــت نســبة الموافقــة 

، مـن المفحوصـین، % 13.33وهناك آخرون یرون عكـس ذلـك وهـؤلاء بلغـت نسـبتهم 

  . وهذا یرجح الرأي الأول بالأفضلیة
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  . حى في الفصوللا یستخدمون اللغة العربیة الفص الطلابالمعلمون و . 10

  ).14(جدول رقم

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %73.33  22  أوافق

  %26.67  8  لا أوافق

  %0  0  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
لا یســـتخدمون اللغـــة العربیـــة  الطـــلابن و یجموعـــة مـــن أفـــراد العینـــة أن المعلمـــتوافـــق م

، ویــرى آخــرون خــلاف ذلــك، %73.33الفصــحى فــي الفصــول، حیــث بلغــت نســبتهم 

مــن أفــراد العینــة، ومــن هــذا یتضــح أن أصــحاب الــرأي % 26.67حیــث بلغــت نســبتهم 

  .الأول لهم الأحقیة في ذلك
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  .یحفظون القواعد النحویة لكن لا یستطیعون تطبیقها في الواقع الطلاب. 11

  )15(دول رقم ج

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %93.33  28  أوافق

  %6.67  2  لا أوافق

  0  0  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
فــــي المــــدارس الثانویــــة الفرنســــیة  الطــــلابأوضــــح عــــدد كبیــــر مــــن المفحوصــــین بــــأن 

یحفظـــون القواعـــد النحویـــة لكـــن لا یســـتطیعون تطبیقهـــا فـــي الواقـــع، حیـــث بلغـــت نســـبة 

فـي المـدارس الثانویـة  الطـلاب، وهذا یؤكد الواقـع الـذي یعیشـه %93.33المفحوصین 

مـن % 6.67عكس ذلك، وهؤلاء بلغت نسـبتهم  ترى رىفرنسیة،  وهناك مجموعة أخال

  .المفحوصین
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  .الفرصة اللازمة للمشاركة في الدرس الطلاب لا یعطى. 12

  ).16(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %30  9  أوافق

  %56.67  17  لا أوافق

  %13.33  4  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
الفرصـــة  الطـــلابعطـــى جــاءت إجابـــات المفحوصـــین متفاوتـــة حیـــث یــرى بعضـــهم لا یُ 

، ویــرى آخــرون عكــس ذلــك %30اللازمــة للمشــاركة فــي الــدرس، حیــث بلغــت نســبتهم 

یجــــدون الفرصــــة اللازمــــة للمشــــاركة فــــي الــــدرس، وبلغــــت نســــبت هــــؤلاء  الطــــلابلأن 

، ویؤكــد هــذا الاتفــاق حقیقــة تربویــة معاشــه، وهنــاك آخــرون لا %56.67المفحوصــین 

مـا یـراه الباحـث لأن النسـبة الكبـرى  علىوهذه الإجابات لا تؤثر  درایة لهم بالموضوع،

  .تؤید ما یقوله

30,00%

56,67%

13,33%

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

أوافق أوافقلا أدريلا



76 
 

  .بالمدارس الثانویة الفرنسیة لا یستطیعون القراءة بصورة صحیحة الطلاب. 13

  ).17(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %60  18  أوافق

  %36.67  11  لا أوافق

  %3.33  1  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
بالمـدارس الثانویـة الفرنسـیة لا یسـتطیعون  الطـلابمـن إجابـات أفـراد العینـة، بـأن  یبدو

، وهــذه الإجابــات %60بصــورة صــحیحة حیــث بلغــت نســبتهم  النصــوص العربیــةقـراءة 

توافق مع رأي الباحث وهناك مجموع أخـرى مـن المفحوصـین یـرون خـلاف ذلـك حیـث 

الأولـى، وهنـاك آخـرون لا درایـة الإجابـة  ، وهذا لا یـؤثر علـى%36.67بلغت نسبتهم 

  .من أفراد العینة% 3.33لهم بالموضوع وهم نسبة قلیلة حیث وصلت نسبتهم 
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  .یستطیعون القراءة لكن لا یفهمون المعني الطلاببعض . 14

  ).18(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %86.67  26  أوافق

  %13.33  4  أوافق لا 

  0  0  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
یسـتطیعون القـراءة لكـن لا  الطـلابتؤكد الغالبیة العظمى من أفـراد العینـة، بـأن بعـض 

، وهذه الإجابة هي الإجابـة الصـحیحة %86.67یفهمون المعنى، حیث بلغت نسبتهم 

لأنها تتفق مع رأي الباحث، وهناك مجموعة من أفراد العینة یرون خـلاف ذلـك، حیـث 

  .الأولى الإجابةلا تأثر علي  ه الإجابةوهذ% 13.33وصلت نسبتهم 
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القـــــراءة  بالمـــــدارس الثانویـــــة الفرنســـــیة علـــــى الطـــــلابالخـــــلاوي القرآنیـــــة تســـــاعد . 15

  .والكتابة

  ).19(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %90  27  أوافق

  %3.33  1  لا أوافق

  %6.67  2  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
بالمـدارس الفرنسـیة علـى  الطـلابالقرآنیـة تسـاعد  يالعینـة، بـأن الخـلاو اتفـق جـل أفـراد 

، وهـذه الإجابـة توافـق مـع رأي الباحـث وهـي %90القراءة والكتابة حیث بلغت نسـبتهم 

قریبة جدا من الحقیقة، وهناك آخرون یرون عكـس ذلـك وهـم نسـبة قلیلـة لا تـؤثر علـى 

نســبة أخــري مــن المفحوصــین  وهنــاك% 3.33الإجابــة الأولــى، حیــث وصــلت نســبتهم 

  .من أفراد العینة% 6.67لیس لهم درایة بالسؤال حیث وصلت نسبتهم 
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ــــــیم اللغــــــة العربیــــــة بالمــــــدارس الثانویــــــة . 16 الإدارة التعلیمیــــــة الفرنســــــیة لا تهــــــتم بتعل

  .الفرنسیة

  ).20(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %60  18  أوافق

  %36.67  11  لا أوافق

  %3.33  1  أدريلا 

  %100  30  المجموع

 

  
هذا السـؤال، مـنهم مـن یـرى أن الإدارة التعلیمیـة  الإجابة علىاختلف المفحوصین عن 

ـــون  ـــة الفرنســـیة، وهـــؤلاء یمثل ـــیم اللغـــة العربیـــة بالمـــدارس الثانوی الفرنســـیة، لا تهـــتم بتعل

، وهـــذا الـــرأي %60 المفحوصـــین وهـــؤلاء وصـــلت نســـبتهم إلـــىالأغلبیـــة مـــن مجموعـــة 

ـــك، حیـــث وصـــلت نســـبتهم  ـــاك آخـــرون یـــرون خـــلاف ذل یوافـــق مـــع رأي الباحـــث، وهن

، وهنــاك نســبة بســیطة مــن المفحوصــین، لــیس لهــم درایــة بالســؤال، وبلغــت 36.67%

، وهــذه  وتلــك لا تــؤثر علــي الإجابــة الأولــى لأنهــا %3.33نســبة هــؤلاء المفحوصــین 

  .تضم النسبة الغالبة من المفحوصین
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تـــألیف كتـــب موحـــدة للمـــدارس الثانویـــة الفرنســـیة بجمهوریـــة تشـــاد وبمدینـــة أبشـــة . 17

  .خصوصا

  ).21(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %93.33  28  أوافق

  %6.67  2  لا أوافق

  0  0  لا أدي

  %100  30  المجموع

 

  
مجموعة كبیرة من أفراد العینة، بأن یكون تـألیف كتـب موحـدة للمـدارس الثانویـة  وافقت

ـــة  ـــة أبشـــة خصوصـــا، حیـــث جـــاءت نســـبة أفـــراد العین ـــة تشـــاد ومدین الفرنســـیة بجمهوری

، وهذا یؤكد درایـة المفحوصـین مـا علیـه الحـال %93.33الموافقة بنسبة كبیرة وصلت 

مفحوصـین خـلاف ذلـك، وبلغـت نسـبتهم في الساحة التعلیمیـة، ویـرى جـزء بسـیط مـن ال

  . ، من أفراد العینة6.67%
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  دام طرق التدریس الحدیثة في تطبیق المنهجخاست -18

  ).22(جدول رقم 

  المئویةالنسبة   العدد  الخیارات

  %100  30  أوافق

  0  0  لا أوافق

  0  0  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

 
حیـث  جمیع أفراد العینة، بأن استخدام طرق التدریس الحدیثة في تطبیق المنهج، وافق

، هؤلاء یثبتـون الواقـع التعلیمـي المعـاش، وهـذه الإجابـات تتفـق مـع %100بلغ نسبتهم 

  .هذا السؤال على رأي الباحث، ولا توجد إجابات أخرى
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مــــدارس الثانویــــة تــــدریب المعلمــــین والمعلمــــات المكلفــــین بتــــدریس المــــنهج فــــي ال -19

  .الفرنسیة

  )23(جدول رقم 

  ویةالنسبة المئ  العدد  الخیارات

  %90  27  أوافق

  %10  3  لا أوافق

  0  0  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
رى مجموعــة كبیــرة مــن أفــراد العینــة، بتــدریب المعلمــین والمعلمــات، المكلفــین بتــدریس تــ

، مــن أفــراد العینــة، %90نســبتهم حیــث بلغــت  المــنهج فــي المــدارس الثانویــة الفرنســیة،

، ومـن رغـم %10لـك، حیـث بلـغ نسـبتهم بة بسـیطة مـن أفـراد العینـة خـلاف ذوتـرى نسـ

هذا لن تؤثر هذه الإجابات على الإجابات الأولى، لأن الإجابة الأولى، تتفـق مـع رأي 

  .الباحث، على كل هذه الإجابات تبین حال المعلمین في الساحة التعلیمیة
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  ینفذ منهج اللغة العربیة في وقت یناسب ظروف المتعلمین  -20

  )24(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %53,33  16  أوافق

  %43,33  13  لا أوافق

  %3,33  1  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
اختلفــت رؤیــة أفــراد العینــة حــول، ینفــذ مــنهج اللغــة العربیــة فــي وقــت یناســب ظــروف 

ناسـب ظـروف المتعلمـین، وبلغـت ذ فـي وقـت یویرى بعضهم أن المـنهج ینفـ المتعلمین،

لك،حیــث آخــرون مــن أفــراد العینــة عكــس ذ ، ویــرى%53،33نســبة هــؤلاء المجموعــة 

، من أفراد العینـة،، وهنـاك جـزء بسـیط مـن نسـبة المفحوصـین %43.33بلغت نسبتهم 

  %. 3.33لا درایة لهم بهذا السؤال، وبلغت نسبتهم 
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  .ال مدیرو المدارس الثانویة الفرنسیة لحصص اللغة العربیة إهم -21

  )25(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %50  15  أوافق

  %46.67  14  لا أوافق

  %3,33  1  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
ـــى هـــذا الســـؤال، حیـــث یـــرى بعضـــهم إهمـــال مـــدیرو  تقاربـــت إجابـــات أفـــراد العینـــة عل

، ویـــرى %50ووصـــلت نســـبتهم  ،الثانویـــة الفرنســـیة لحصـــص اللغـــة العربیـــةالمـــدارس 

، ونسبة بسیطة جدا لـیس لهـا درایـة %46.67آخرون خلاف ذلك حیث بلغت نسبتهم 

  . من أفراد العینة% 3.33بهذا الموضوع بلغت نسبتهم 
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 نویـة الإشراف على المعلمین والمعلمات القائمین بالعملیة التعلیمیة بالمدارس الثا -22

  : الفرنسیة شهریا 

  ) 26(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %66.67  20  أوافق

  %26.67  8  لا أوافق

  %6.66  2  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

 
بعـــض مـــن أفـــراد العینـــة الـــذین شـــملهم الاســـتفتاء، بـــأن یشـــرف علـــى المعلمـــین،  یـــرى 

وقــــد  ،والمعلمــــات القــــائمین بالعملیــــة التعلیمیــــة فــــي المــــدارس الثانویــــة الفرنســــیة شــــهریا

، ویــرى آخــرون عكــس ذلــك حیــث بلغــت %66.67وصــلت نســبة هــؤلاء المفحوصــین 

ؤال حیــث بلغــت نســبتهم ، وهنــاك آخــرون لــیس لهــم درایــة بهــذا الســ%26.67نســبتهم 

  . من أفراد العینة% 6.66
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  المنهج یحتاج إلى مراجعة ومتابعة  -23

  )27(جدول 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %100  30  أوافق

  %0  0  لا أوافق

  %0  0  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
مراجعــة ومتابعــة حیــث جــاءت نســبة  إلــىوافــق جمیــع أفــراد العینــة بــأن المــنهج یحتــاج 

وهذه الإجابات تتفق مع رأي الباحث ولا توجد إجابـات أخـرى مخالفـة % 100الموافقة 

  .   للإجابات نهائیا وهذا أیضا دلیل على ما هو ماثل في البیئة التعلیمیة
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ضــــرورة تغییــــر مــــنهج تعلــــیم اللغــــة العربیــــة الحــــالي بالمــــدارس الثانویــــة الفرنســــیة . 24

  .الطلابج آخر یناسب مستویات بمنه

  ).28(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الخیارات

  %86.67  26  أوافق

  %10  3  لا أوافق

  %3.33  1  لا أدري

  %100  30  المجموع

 

  
مجموعة كبیرة من الذین شملهم الاستفتاء بضرورة تغییر منهج تعلم اللغة العربیـة  ترى

، حیــــث الطــــلابالحـــالي بالمــــدارس الثانویــــة الفرنســـیة بمــــنهج آخــــر یناســـب مســــتویات 

، من الـذین شـملهم الاسـتفتاء، وهـذه الإجابـات تتفـق مـع رأي %86.67جاءت نسبنهم 

م الاستفتاء یرون عكس ذلك حیـث بلغـت الباحث، وهناك نسبة بسیطة من الذین شمله

، وهنــاك نســبة ضــئیلة جــدا مــن الــذین شــملهم الاســتفتاء لــیس لهــم درایــة %10نســبتهم 

  %.3.33بالسؤال حیث بلغت نسبتهم 
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  الفصل الرابع 

  تقویم المنھج ومناقشة النتائج
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  الفصل الرابع

  تقویم المنهج ومناقشة النتائج 

  ! ضوء النتائج مناقشة الفروض على  

  

  

 

لیل مختلف النتائج التي حمن متطلبات البحث العلمي تقتضي عرض مناقشة وت    

  .وبینها الإطار النظريأساس العلاقة الوظیفیة  ، وعلىالمیدانیةكشفت عنها الدراسة 

تفسیر النتائج التي كشفت عنها  یمكنناو انطلاقا من هذه الاعتبارات المنهجیة   

وانطلاقا من افتراضنا العام هو تقویم منهج تعلیم اللغة . في البحثالدراسة المیدانیة 

  .نموذجابالتطبیق علي مدینة أبشة بجمهوریة تشاد بالمدارس الفرنسیة العربیة 

لأساتذة اللغة العربیة بالمدارس قمنا بتقدیم استبیان  ولأجل التحقق من هذا الغرض 

في  ومعرفة مدى مساهمتهالمعمول به في المنطقة لتقویم المنهج الفرنسیة بالمدینة 

الأدوات وكان هذا باستخدام ، في تعلیم اللغة العربیةالرفع من مستویات الطلاب 

   : وكانت النتائج علي النحو التالي الإحصائیة

           

      

  ) أبشة بمدینة فاعلیة منهج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الثانویة(: الفرضیة الأولى

  )29(جدول رقم 

  

  لا أدري  لا أوافق  أوافق    المبادات  م

1  
مــنهج تعلــیم اللغــة العربیــة بالمــدارس 

  .الفرنسیة تقلیدي

  20  العدد

,6766%  

6 

%20  

4 

  النسبة  %13,33

 2 6 22  العدد  .المنهج لا یطابق بیئة الطلاب  2
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  6,67%  20%  33; 73%  النسبة

3  
ــــــیس  ــــــة ل ــــــیم اللغــــــة العربی مــــــنهج تعل

  .موحدا

 21  العدد

%70  

7 

%23,33  

2 

  النسبة  %6,67

4  

مــنهج تعلــیم اللغــة العربیــة بالمــدارس 

الثانویــة الفرنســیة لا یطــابق نظریــات 

  .التعلم الحدیثة

 24  العدد

%80  

3 

%10  

3 

%10  
  النسبة

5  

مــنهج تعلــیم اللغــة العربیــة بالمــدارس 

الثانویــــــة الفرنســــــیة لاینــــــا ســــــب مــــــع 

  .مستوى الطلاب

 20  العدد

 

%66,67  

8 

 

%26,66  

2 

  

  النسبة  %6,67

6  
مــنهج تعلــیم اللغــة العربیــة لا براعــي 

  .تكامل المهارات اللغویة

 20  العدد

 

%66,67  

8 

 

%26,66  

2 

 

%6,67  
  النسبة

7  

مــنهج تعلــیم اللغــة العربیــة بالمــدارس 

الثانویــــــــة یحقــــــــق جمیــــــــع الأهــــــــداف 

  .المنشودة

 6  العدد

 

%20  

22 

 

%73,33  

2 

 

%6,67  
  النسبة

  .المنهج لم یخضع الفترة تجریبیة  8

  21  العدد

 

%70  

4  

 

%13,33  

5  

  

16.67%  
  النسبة
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  : الفرضیة الثانیة

  )منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس الثانویة الفرنسیة النتائج الملموسة التي قدمها ( 

  ).30:  (جدول رقم 

  لا أري   لا أوافق   أوافق     العبارات   الرقم 

ــــــــة الفرنســــــــیة لا   1 ــــــــي المــــــــدرس الثانوی الطــــــــلاب ف

  . یستطیعون التحدث باللغة العربیة الفصحى

  26  العدد

86.67%  

4  

13.33%  

0  

  النسبة 

لا یســـــتخدمون اللغـــــة  الطـــــلابالمعلمـــــون و   2

  .العربیة الفصحى في الفصول

  22  العدد

73.33%  

8  

25.67%  

0  

  النسبة

یحفظــون القواعــد النحویــة لكــن لا  الطــلاب  3

  .یستطیعون تطبیقها في الواقع

  28  العدد

93.33%  

2  

6.67%  

0  

  النسبة

الفرصـــــــــــة اللازمـــــــــــة  الطالـــــــــــبلا یعطـــــــــــى   4

  . للمشاركة في الدرس

  9  العدد

30%  

17  

56.67%  

4  

  النسبة  13.33%

بالمــــــدارس الثانویــــــة الفرنســــــیة لا  الطــــــلاب  5

  .یستطیعون القراءة بصورة صحیحة

  18  العدد

60%  

11  

36.67%  

1  

  النسبة  3.33%

یســـتطیعون القــراءة لكـــن لا  الطــلاببعــض   6

  . یفهمون المعنى

  26  العدد

86.67%  

4  

13.33%  

0  

  النسبة

بالمـدارس  الطـلابالخلاوي القرآنیة تسـاعد   7

  .  الثانویة الفرنسیة على القراءة والكتابة

  27  العدد

90%  

1  

3.33%  

2  

  النسبة  6.67%

الإدارة التعلیمیـــــة الفرنســـــیة لا تهـــــتم بتعلـــــیم   8

  .  اللغة العربیة بالمدارس الثانویة الفرنسیة

  18  العدد

60%  

11  

36.67%  

1  

  النسبة  3.33%
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التــدابیر اللازمــة التــي یقــوم بهــا مؤلفــو منــاهج تعلــیم اللغــة العربیــة  (: الفرضــیة الثالثــة

  . )بالمدارس الثانویة الفرنسیة بتشاد 

  )31: (جدول رقم 

  لا أدري   لا أوافق    أوافق     العبارات   الرقم 

بالمدارس  ضروري تغییر منهج تعلیم اللغة العربیة الحالي  1

  . الطلابالثانویة الفرنسیة بمنهج أخر یناسب مستویات 

  26  العدد 

86.67%  

3  

10%  

1  

  النسبة   3.33%

تــألیف كتــب موحــدة للمــدارس الثانویــة الفرنســیة بجمهوریــة   2

  . تشاد ومدینة أبشة خصوصا

  28  العدد

93.33%  

2  

6.67%  

0  

  النسبة

  . استخدام طرق التدریس الحدیثة في تطبیق المنهج  3

  

  30  العدد

100%  

0  0  

  النسبة

تــدریب المعلمــین والمعلمــات المكلفــین بتــدریس المــنهج فــي   4

  .   المدارس الثانویة الفرنسیة

  27  العدد

90%  

3  

10%  

0  

  النسبة

  16  العدد  . ینفذ منهج اللغة العربیة في وقت یناسب المتعلمین  5

53.33%  

13  

43.33  

1  

  النسبة  3.33%

إهمــال مــدیرو المــدارس الثانویــة الفرنســیة لحصــص اللغــة   6

  .العربیة 

  15  العدد

50%  

14  

46.67%  

1  

  النسبة  3.33%

الإشـــــراف علـــــى المعلمـــــین والمعلمـــــات القـــــائمین بالعملیـــــة   7

  . التعلیمیة في المدارس الثانویة الفرنسیة شهریا

  20  العدد

66.67%  

8   

26.67%  

2  

  النسبة  6.66%

  .  المنهج یحتاج إلي مراجعة ومتابعة  8

  

  30  العدد

100%  

0  0  

  النسبة
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ول أعــلاه یتبــین للباحــث عــدد الاســتنتاجات فیمــا تعلــق بفاعلیــة مــنهج امــن خــلال الجــد

  :تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الثانویة بمدینة أبشة، كالآتي

 اللغة العربیة بالمـدارس الفرنسـیة تقلیـدي، حیـث بلـغ نسـبة الموافقـةمنهج تعلیم  -1

تعلـیم اللغـة العربیـة ، و من المشاكل التـي تواجـه التعلـیم العربـي ، هذه%66,67

الثانویــة الفرنســیة، وهــي مشــكلة عظیمــة ویجــب تــداركها فــي وقــت فــي المــدارس 

ة صـــحیحة لعربـــي تأدیـــة عملهـــم بصـــور قریـــب، حتـــى یتســـنى للقـــائمین بـــالتعلیم ا

اللغـة العربیـة بصـورة صـحیحة و سـهلة لأن  الطلابوكذالك  أن یتلقي . ةیدوج

 .یناسب مع التعلیم الحالي المنهج التقلیدي یعتمد علي الحفظ فقط وهذا لا

هـــذه % 73.33، حیـــث بلغـــت نســـبة الموافقـــة الطـــلابالمـــنهج لا یطـــابق بیئـــة  -2

 الطـلابن المنهج لا یناسب مع بیئـة عیشها الواقع التعلیمي في تشاد لأحقیقة ی

وهذه مشكلة یجب حلها في اقرب وقت ممكن بـأن یقـوم المسـئولین مـن العملیـة 

، وتــرك المنــاهج الطــلابالتعلیمیــة فــي المنطقــة بوضــع مــنهج یطــابق مــع بیئــة 

  .الطلابالقدیمة، والمناهج الأجنبیة التي لا تتفق مع بیئة 

هـذه % 70ا، حیـث بلغـت نسـبة الموافقـة منهج تعلـیم اللغـة العربیـة لـیس موحـد  -3

رب وقــت لان ملیــة التعلیمیــة ویجــب تــداركها عــن أقــمــن العوائــق التــي تواجــه الع

الطـــلاب فـــي منطقـــة واحـــدة ویدرســـون فـــي منـــاهج مختلفـــة ومتنوعـــة مـــنهم مـــن 

یــــدرس بمــــنهج ســــعودي، وآخــــرون بمــــنهج مصــــري وآخــــرون بمــــنهج ســــوداني، 

  .في العملیة التعلیمیة الطلاب وتونسي، ولیبي وهكذا، وهذا لا یساعد

مــــنهج تعلــــیم اللغــــة العربیــــة بالمــــدارس الثانویــــة الفرنســــیة لا یطــــابق نظریــــات   -4

، نعـــم هـــذه مشـــكلة تواجـــه %80التعلـــیم الحـــدیث، حیـــث بلغـــت نســـبة الموافقـــة 

الساحة التعلیمیـة لان المـنهج الموجـود حالیـاً مـنهج تقلیـدي والمـنهج التقلیـدي لا 

یم الحدیثة، ویجب أن تحـل هـذه المشـكلة فـي وقـت قریـب، یطابق نظریات التعل

، الطــلاببــأن یضــع المســئولین مــن العملیــة التعلیمیــة منهجــا یناســب مــع بیئــة 

  . ومستویاتهم، وكذلك یطابق لنظریات التعلیم الحدیثة
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مـــنهج تعلـــیم اللغـــة العربیـــة بالمـــدارس الثانویـــة الفرنســـیة لا یناســـب مـــع مســـتوى  -5

هــذه أیضــا مــن المشــاكل التــي % 66.67، حیــث بلغــت نســبة الموافقــة الطــلاب

  ، الطلابیجب تداركها سریعا بوضع منهج یناسب مع 

منهج تعلیم اللغة العربیة لا یراعي تكامـل المهـارات اللغویـة، حیـث بلغـت نسـبة  -6

ن المــــنهج الحــــالي یركــــز علــــى بعــــض نعــــم هــــذه حقیقــــة لأ% 66.67الموافقــــة 

حو، والصــرف، والبلاغــة، والأدب، ولا یعتمــد كلیــا علــى العناصــر اللغویــة كــالن

 ).الاستماع، الكلام، القراءة، والكتابة(مهارات اللغة الأربعة 

مــنهج تعلــیم اللغــة العربیــة بالمــدارس الفرنســیة یحقــق جمیــع الأهــداف المنشــودة،  -7

، هـــذه حقیقـــة لأن المـــنهج %73.33حیـــث بلغـــت نســـبة عـــدم الموافقـــة حـــوالي 

لا یحقـق الأهـداف، یحتـاج هـذا المـنهج تغیـرا جـذریا بمـنهج أخـر الموجود حالیـا 

  . لیحقق جمیع الأهداف

وهــذا دلیــل % 70المــنهج لــم یخضــع لفتــرة تجریبیــة، حیــث بلغــت نســبة الموافقــة  -8

 .  على أن المنهج لم یخضع لفترة تجریبیة

الطــلاب فــي المــدارس الثانویــة الفرنســیة لا یســتطیعون التحــدث باللغــة العربیــة  -9

وهذه الإجابات توافـق مـع رأى % 86.67صحى، حیث بلغت نسبة الموافقة الف

ـــــة یتحـــــدثون باللغـــــة الدارجـــــة ولا  ـــــي المـــــدارس الثانوی الباحـــــث، لأن الطـــــلاب ف

 یحاولون الحدیث بالفصحى خوفا من الوقوع في الخطأ 

لا یســتخدمون اللغــة العربیــة الفصــحى فــي الفصــول، حیــث  الطــلابالمعلمــون و  -10

هـذه حقیقـة یعرفهـا النـاس جمیعـا لأن المعلـم لـو % 73.33بلغت نسبة الموافقـة 

، ویطــر أحیانــا للرجــوع إلــي الطــلابتحــدث باللغــة العربیــة الفصــحى لــن یفهمهــا 

 .یةوأحیانا یطر لترجمة بعض الكلمات العربیة إلي اللغة الفرنس. اللغة الدارجة

یحفظون القواعد النحویة لكن لا یستطیعون تطبیقهـا فـي الواقـع، حیـث  الطلاب -11

 الطـــلاب، وهـــذا الـــرأي یوافـــق رأي الباحـــث جـــل %93.33بلغـــت نســـبة الموافقـــة 

یحفظون القاعدة النحویة لكـن یصـعب علـیهم تطبیقهـا، یعرفـون أن الفاعـل مرفـوع 

 . وصفهولو سألتهم أین الفاعل في هذه الجملة لا یستطیعون 
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الفرصـــة اللازمـــة للمشـــاركة فـــي الـــدرس، جـــاءت نســـبة الموافقـــة  الطالـــبلا یعطـــى  -12

یعطـــون  الطـــلابحیـــث یـــرون عكـــس ذلـــك، وهـــم علـــى حـــق فـــي ذلـــك لان % 30

 . الفرصة التامة للمشاركة

بالمدارس الثانویة الفرنسیة لا یسـتطیعون القـراءة بصـورة صـحیحة حیـث  الطلاب   -13

لا  الطـــلابهـــذه مـــن المشـــاكل التـــي یعـــاني منهـــا نعـــم % 60بلغـــت نســـبة الموافقـــة 

 .  یستطیعون القراءة بصورة صحیحة

یســـتطیعون القـــراءة لكـــن لا یفهمـــون المعنـــى، حیـــث بلغـــت نســـبة  الطـــلاببعـــض   -14

هــذا الــرأي یوافــق مــع رأي الباحــث، مــن اســتطاع أن یقــرأ مــن % 86.67الموافقــة 

 .لا یستطیع أن یفهم المعنى إلا بعد شرحه الطلاب

وي القرآنیة تساعد الطلاب بالمـدارس الثانویـة الفرنسـیة علـى القـراءة والكتابـة، الخلا -15

، وهــــذا صــــحیح مــــن قــــرأ القــــران فــــي الخــــلاوي %90حیــــث بلغــــت نســــبة الموافقــــة 

یستطیع أن یقرأ نـص عربیـا وكـذلك یسـتطیع أن یكتـب جملـة، أمـا الـذین لـم یتعلمـوا 

 . كتابة في الدروس العربیةفي الخلاوي القرآنیة یجدون صعوبة في القراءة وال

الإدارة التعلیمیة الفرنسـیة لا تهـتم بتعلـیم اللغـة العربیـة بالمـدارس الثانویـة الفرنسـیة،  -16

وهـــذه الإجابـــات توافـــق مـــع رأي الباحـــث، لأن % 60حیـــث بلغـــت نســـبة الموافقـــة 

ـــة إلا فـــي الأعـــوام الأخیـــرة عنـــدما  ـــة الفرنســـیة لا تهـــتم باللغـــة العربی الإدارة التعلیمی

  . صبحت اللغة العربیة أیضا اللغة الرسمیة للدولة مع اللغة الفرنسیةأ

ضرورة تغییر منهج تعلـیم اللغـة العربیـة الحـالي بالمـدارس الثانویـة الفرنسـیة بمـنهج  -17

هــــذه % 86.67، حیــــث بلغــــت نســــبة الموافقــــة، الطــــلابأخــــر یناســــب مســــتویات 

الإجابـــة توافـــق تمامـــا مـــع رأي الباحـــث، یجـــب تغییـــر مـــنهج اللغـــة العربیـــة بمـــنهج 

 . ، وكذلك یناسب بیئتهمالطلابیناسب مستویات 

تــــألیف كتــــب موحــــدة للمــــدارس الثانویــــة الفرنســــیة بجمهوریــــة تشــــاد، ومدینــــة أبشــــة  -18

م وجـود الكتـاب المدرسـي یجعـل ، عـد%93.33خصوصا، وجـاءت نسـبة الموافقـة 

المعلم في حیرة من أمـره، مـن أي كتـاب یحضـر درسـه ؟ ویمكـن أن یـدرس دروس 

مناسبة معه هو ولا تناسب الطلاب، لذلك یجب على الجهات المختصـة أن تنظـر 

 .في هذا الأمر وتضع میزانیة لتألیف كتب مناسبة للتعلیم في المدارس الفرنسیة
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حدیثـــة فـــي تطبیـــق المـــنهج، حیـــث بلغـــت نســـبة الموافقـــة اســـتخدام طـــرق التـــدریس ال -19

ــــم لا یجــــد التــــدریب 100% ، هــــذه مــــن العوائــــق التــــي تســــتهدف التعلــــیم لأن المعل

الكافي في العلوم التربویة لأن المعلم هو خریج جامعـة لا یجـد التـدریب عـن طـرق 

التـــدریس لـــذلك یظهـــر ضـــعفه جلیـــا فـــي أدائـــه داخـــل الفصـــل، لـــذا یجـــب أن تـــولي 

 . رة هذا الجانب بالاهتمامالإدا

تـــــدریب المعلمـــــین والمعلمـــــات والمكلفـــــین بتـــــدریس المـــــنهج فـــــي المـــــدارس الثانویـــــة  -20

، وهـــذه الإجابـــة توافـــق رأي الباحـــث %90الفرنســـیة، حیـــث جـــاءت نســـبة الموافقـــة 

لابـــد مـــن تـــدریب المعلمـــین والمعلمـــات القـــائمین بتـــدریس اللغـــة العربیـــة بالمـــدارس 

  .  حتى یؤدوا العملیة بصورة صحیحة الفرنسیة تدریبا كافیا

ینفــذ مــنهج اللغــة العربیــة فــي وقــت یناســب ظــروف المتعلمــین، حیــث جــاءت نســبة  -21

هـذه الإجابــة لیسـت كافیـة، وكــذلك للباحـث رأي أخـر، لأن فــي % 53.33الموافقـة 

وقــت الشــتاء یكــون مناســبا هنــا یوافــق الباحــث، ولكــن فــي وقــت الصــیف الوقــت لــم 

  . و حار جدا والفصول لم تكن مهیأةیكن مناسبا لأن الج

إهمال مدیرو المدارس الثانویة الفرنسیة لحصص اللغة العربیـة، حیـث بلغـت نسـبة  -22

وهــذا الــرأي یوافــق مــع رأي الباحــث لأن مــدراء المــدارس یــرون أن % 50الموافقــة 

اللغة العربیة لغة حیة فقط ولا یهتمـون بهـا وجلهـم یفضـلون اللغـة الانجلیزیـة، علـى 

العربیــة، وهــي لغــة مــن بعــض اللغــات والطالــب لــه الحریــة التامــة فــي اختیــار  اللغــة

اللغة التي یتعلمها، ومع ذلك الطلاب یختـارون اللغـة العربیـة، لأن لـدیهم مبـادئ ، 

  . درسوا القرآن الكریم في الخلاوي القرآنیة

ــــي المــــدارس  -23 ــــة التعلیمیــــة ف ــــى المعلمــــین والمعلمــــات القــــائمین بالعملی الإشــــراف عل

، هــــذه الإجابــــة %66.67لثانویــــة الفرنســــیة شــــهریا، حیــــث بلغــــت نســــبة الموافقــــة ا

موافقة مع رأي الباحـث، عـدم وجـود المشـرفین التربـویین فـي السـاحة التعلیمیـة هـي 

أیضــا مــن المشــاكل التــي تواجــه تعلــیم اللغــة العربیــة فــي تشــاد، وهــي مشــكلة كبیــرة 

  . ورة صحیحة وجیدهیجب تداركها حتى یتسنى للمعلم القیام بعمله بص
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وهـذا دلیـل % 100المنهج یحتاج إلى مراجعة ومتابعة، حیث بلغت نسـبة الموافقـة  -24

علــى أن المــنهج یحتــاج إلــى متابعــة، ومراجعـــة، مــن المختصــین فــي هــذا المجـــال 

 . ومع البیئة التي یدرس فیها المنهج الطلابحتى یصبح المنهج مناسب مع 
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  : الفصل الخامس

  :المقترحات/ التوصیات /  نتائج البحث

مــن خــلال عــرض النتــائج وتحلیلهــا فــي الفصــل الســابق فــإن الباحــث قــد  :النتــائجأهــم 

  :توصل إلي عدد من النتائج وهي كالأتي 

بالمــدارس الثانویــة قـدم المــنهج نتــائج ملموسـة ومشــاهدة فــي تعلــیم اللغـة العربیــة  -1

لجیل سـابق لأن هذا المنهج وضع . الفرنسیة، ولكن لیس علي الوجه المطلوب

   .لهذه الأجیال

مـع بیئـة الطالـب م یلائـبمفهومـه الحـدیث توجد حاجة ماسة لإنشاء مـنهج جدیـد  -2

 .التشادي، وفلسفة المجتمع واحتیاجاته

 .الواقعلا أثر لها في عرض أهداف المنهج  -3

 . القدیمة أو التقلیدیةیدرس المنهج بطرق التدریس  -4

التــي تعتمــد علــى هــي العملیــة القدیمــة لهــذا المــنهج عملیــة التقــویم المســتخدمة  -5

  .               یقوم به أثناء الدراسة حقیقي ب دورالاستماع والحفظ ولا یوجد للطال

   :التوصیات

  :یوصي الباحث بما یلي    

من الكلمات المسـتخدمة كون مفرداتها أساس واحد وأن تعلي أن تبنى المناهج  -1

  .حیاته الیومیةیحتاجها المتعلم في  التي

ــــة الفرنســــیة  -2 ــــة فــــي المــــدارس الثانوی ــــیم اللغــــة العربی تصــــمیم مــــنهج خــــاص لتعل

 . بجمهوریة تشاد یقوم على أسس علمیة وتربویة حدیثة 

تــــوفیر الوســــائل الحدیثــــة المســــتعملة فــــي تعلــــیم اللغــــات عمومــــا واللغــــة العربیــــة  -3

 .خصوصا

التــدریس  طــرق تــدریب المعلمــین والمعلمــات القــائمین بتعلــیم اللغــة العربیــة علــى -4

 .ةالحدیث

ـــألیف كتـــب لتعلـــیم اللغـــة العربیـــة للدارســـین باللغـــة الفرنســـیة  -5 بجمهوریـــة تشـــاد ت

  .وبمدینة أبشة خصوصا
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  :المقترحات

  :یلي یقترح الباحث ما 

  .تقویم منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس العربیة في جمهوریة تشادــ 1

  .في مدینة أبشةالثانویة الفرنسیة ــ تقویم منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس 2

 ــ مقارنة منهج تعلیم اللغة العربیة في المدارس الفرنسیة بمنهج تعلیم اللغة3

  .للناطقین بغیرها العربیة
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  :قائمة المصادر والمراجع 
  :المصادر :أولاً 

 .القرآن الكریم  -1

 .للشیخ الإمام ابو بكر الرازي ، دار الفكر. مختار الصحاح  -2

 .دار صادرات بیروت 2ملأبن منظور لسان العرب  -3

 .القاھرة دار الدعوة 1معجم الوسیط مجمع اللغة العربیة بالقاھرة ج -4

 

  :المراجع :  ثانیا

  .م2000 الإطار المرجعي للتقویم ، الدوسري إبراهیم بن مبارك .1

الهیئـــة المصـــریة  ، 1 ط،  ،إبـــراهیم علـــي طرخـــان إمبراطوریـــة برنـــو الإســـلامیة .2

 ،  م1975القاهرة  ،العامة للكتاب

م، 1909 -1615الحضارة الإسلامیة في مملكـة وداي،  ،حامد عبداالله أحمد  .3

     1.الدار الفضیة القاهرة ط

حســـن ســــلیمان موســــى الصــــعوبات التــــي تواجــــه العمــــل الإداري  فــــي المرحلــــة الثانویــــة     .4

 م ،  2004جامعة إفریقیا العالمیة ، كلیة التربیة ، عام ) غیر منشور ( بتشاد، ماجستیر 

أمــــین المغنــــي ، المنــــاهج ، المفهــــوم والعنصــــر التطبیــــق ، حلمــــي أحمــــد الوكیــــل ومحمــــد  .5

      . التطویر ، القاهرة ، مكتبة الإنجلو المصریة 

غــــة العربیــــة للنــــاطقین بلغــــات المرجــــع فــــي تعلــــیم الل ،وأحمــــد طعیمــــة الرشــــیدي .6

  .م1999و آخرون،  ، جامعة أم القرى، مكة المكرمة ، أخرى

المرجـــــع فـــــي مبـــــادئ التربیـــــة، ، دار الشـــــروق للنشـــــر   ،ســـــعید التـــــل وآخـــــرون .7

 .م.1993، 816،ص1والتوزیع،عمان الأردن،ط

المنـــاهج الدراســـیة ، عناصـــرها وأسســـها  ،صـــلاح الـــدین عبـــد الحمیـــد مصـــطفى .8

    م 2004ط ، دار المریخ .وتطبیقاتها،  ب

 عادل أبو العز أحمـد سـلامة تخطـیط المنـاهج وتنظیمهـا بـین النظریـة والتطبیـق  .9

أستاذ المناهج وطرق تدریس العلوم كلیة التربیة جامعة المنوفیة كلیة الدراسات 

دیبونــــو للطباعــــة  2التربویــــة العلیــــا جامعــــة عمــــان العربیــــة للدراســــات العلیــــا ط

     .م2006-ه1427  والنشر والتوزیع عمان 
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-1894عبــــد الــــرحمن عمــــر المــــاحي تشــــاد مــــن الاســــتعمار حتــــى الاســــتقلال  .10

  ، م1983،الهیئة المصریة العامة للكتاب   ،م 1960

مكتبــة  اللغــة العربیــة وطرائــق تدریســها ، منــاهج ، الســلام یوســف الجعــافرة عبــد .11

  م 2011المجتمع العربي عمان، الأردن،

النظریـات اللغویـة والنفسـیة وتعلـیم اللغـة، ،   ،العزیز بن إبراهیم العصیلي  عبد .12

 م ،  1999 ،  1، ط  د بن سعود، جامعة الإمام محمدار المیسرة الریاض

مجلة دراسات إفریقیـة  ،  إبداعاللغة العربیة في تشاد لغة  ، عبد االله حمدنا االله .13

 م2011 ،  25العدد

  م 2004،   1،  ط    جغرافیة تشاد، عبداالله بخیت ، صالح  سمیر  .14

عمان ، دار صفاء ، الطبعة الأولـى   عزات جردات وآخرون أسس التربیة ، ، .15

      م 2008، 

الأســـــالیب  تعلـــــیم اللغـــــة العربیـــــة للنـــــاطقین بغیرهـــــا االله، عمـــــر الصـــــدیق عبـــــد .16

  م  2008،  1ط ،والوسائل، الدار العالمیة للنشر والتوزیع

م ، ، تعریـــب 1874 -1873رحلـــة إلـــى وداي ودارفـــور،  ،غوســـتاف نشـــتغال  .17

 م  2005الأستاذ  سید محمد  دیدان، 

الثقافــة الإســلامیة بتشــاد فــي العصــر الــذهبي لإمبراطوریــة  ،فضــل كلــود الــدكو .18

  م 1998منشورات كلیة الدعوة الإسلامیة لیبیا ط  ، ،كانم

  مجتمعات وسط إفریقیا  بین الثقافة العربیـة والفرانكفونیـة، ، محمد صالح أیوب .19

   م 1992،   1سبها ، لیبیا ، ط  الإفریقیة،مركز البحوث والدراسات 

، مكتبـة الأنجلـو  1المنـاهج التعلیمیـة صـیاغتها وتقویمهـا ، ط ، محمود الضـبع .20

      . م2006 ،المصریة

العربیـة  محمود كمال الناقة أسس إعداد مواد تعلیم اللغة العربیة وتألیفها، اللغة .21

     2002إلى أین؟ ، ندوة المنظمة الإسلامیة للتربیة والثقافة والعلوم الریاض ، 

تعلـــیم اللغـــة العربیـــة لغیـــر النـــاطقین بهـــا  فـــي ضـــوء   مختـــار الطـــاهر حســـین، .22

، مكـــــة المكرمـــــة ،  1ط  المنـــــاهج الحدیثـــــة ، الـــــدار العالمیـــــة للنشـــــر والتوزیـــــع

   م  2011  ، السعودیة
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محاضــــرات فــــي مــــدخل إلــــى طــــرق تــــدریس  ، بــــد الواحــــدمصــــطفى النحــــاس ع .23

  م 1984، الجامعة الصومالیة،  ،العربیة لغیر الناطقین بها

تــونس المنظمــة العربیــة للتربیــة  المعجــم الأساســي للنــاطقین بالعربیــة ومتعلمیهــا، .24

  م، 1988والثقافة والعلوم، یونیو

، أنجمینــا  فــي تشــادالمعهــد الــوطني للإحصــاء والدراســة الاقتصــادیة والســكانیة  .25

 .  م 2009

 ،   2011 مندوبیة الثروة الحیوانیة ، ولایة وداي .26

ــــة   ،المــــنعم نبیــــه محمــــد حمــــودة ، ومنصــــور أحمــــد عبــــد .27 ــــین النظری ــــاهج ب المن

  م 1981والتطبیق  ، بدون مكان نشر، مكتبة الإنجلو المصریة ، 

دینــة أبشــة ، نســخة مــن مــنهج اللغــة العربیــة مــن المــدارس الفرنســیة الثانویــة  بم .28

     م ،  1993

المنــــاهج أسســــها تخطیطهــــا  ،جــــابر عبــــد المجیــــد جــــابر.یحــــي حامــــد هنــــدام ود .29

 .     دار النهضة العربیة القاهرة ، تقویمها 

ـــد الســـلام ،تقریـــر حـــول وضـــع التعلـــیم العربـــي فـــي تشـــاد ، المعهـــد  .30 یوســـف عب

 م،  1988الوطني  للعلوم التربویة ، أنجمینا 

هج التعلـــــیم اللغـــــوي العـــــالي بتشـــــاد ، ماجســـــتیر غیـــــر یوســـــف عبدالســـــلام، مـــــن .31

 .م 2001جامعة إفریقیا العالمیة، كلیة التربیة ) منشور(
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  الملاحــــــــــــق
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  جامعة إفریقیا العالمیة

  عمادة الدراسات العلیا

  كلیة اللغة العربیة

  علم اللغة التطبیقي

  

موجھة للسادة معلمي ومعلمات اللغة العربیة بالمدارس الثانویة الفرنسیة  استبانة

  .بمدینة أبشة 

  السادة المعلمین والمعلمات 

  الله تعالي وبركاتھ السلام علیكم ورحمة        

تكمیلي لنیل درجة عن أداة من أدوات البحث الوھي عبارة  بین أیدیكم استبانة 

  .یقي الماجستیر في علم اللغة التطب

  : بعنوان والبحث 

تقویم منھج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الثانویة الفرنسیة بتشاد بالتطبیق على (

  )دراسة وصفیة تحلیلیة ) (مدارس مدینة أبشة نموذجاً 

  

أمام ماترونھ مناسباً لكم ونعدكم بأن )√(یرجوالباحث تفضلكم بوضع علامة 

  . م البحث العلمي فقط المعلومات التي تقدمونھا ستكون لاستخدا

  .ولكم الشكر الجزیل والاحترام والتقدیر 
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  :البیانات الأساسیة 

  الرجاء الإجابة علي كل الأسئلة / أ

  في المربع الذي تراه مناسباً )√(الرجاء وضع علامة / ب

  البیانات الشخصیة 

): اختیاري ( الاسم -1

............................................................... 

 

 :  النوع -2

 

  (    )أنثى (   )                                              ذكر       

  

 :الخبرة  -3

 

  (      ) خمس إلى سبع سنوات       (      )     سنتین إلى خمس سنوات  

  

  (       )عشر إلى خمس عشرة سنة  (       )     ات سبع إلى عشر سنو

  

  (       )فما فوق                  

  

 :المؤھل الأكادیمي  -4

 

(    ) دكتوراة   (     ) ماجستیر (     ) دبلوم عالي  (    )  باكلوریوس 

  (      )أستاذیة  

  تدریبیة الدورات ال -5

  (      )ثلاثة دورات فأكثر        (     )     دورتان (     )           دورة 
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  فاعلیة منھج تعلیم اللغة العربیة بالمدارس الثانویة بمدینة أبشة  :المحور الأول 

  

  لا أدري   لاأوافق   أوافق   العبارات   الرقم 
منھج تعلیم اللغة العربیة   1

  .بالمدارس الفرنسیة تقلیدي 
      

        المنھج لایطابق بیئة التلامیذ   2

منھج تعلیم اللغة العربیة لیس   3
  .موحداً 

      

منھج تعلیم اللغة العربیة   4
بالمدارس الفرنسیة لایطابق 

  .نظریات التعلم الحدیثة

      

منھج تعلیم اللغة العربیة   5
بالمدارس الثانویة الفرنسیة لا 

  . یناسب مع مستوى التلامیذ

      

منھج تعلیم اللغة العربیة   6
تكامل المھارات  لایراعي
  .اللغویة

      

منھج تعلیم اللغة العربیة   7
بالمدارس الثانویة یحقق جمیع  

  .الأھداف المنشودة  

      

        .المنھج لم یخضع لفترة تجریبیة   8
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النتائج الملموسة التي قدمھا منھج تعلیم اللغة العربیة  :المحور الثاني 

  .بالمدارس الثانویة الفرنسیة بالمدینة 

  

  لاأدر ي   لاأوافق   أوافق   العبارات   الرقم 
التلامیذ في المدارس الثانویة   1

الفرنسیة لایستطیعون التحدث 
  .  بالغة العربیة الفصحى

      

 المعلمون والتلامیذ لایستخدمون  2
اللغة العربیة الفصحي في 

  .الفصول 

      

التلامیذ یحفظون القواعد النحویة   3
لكن لایستطیعون تطبیقھا في 

  .  الواقع

      

لایعطى التلامیذ الفرصة اللازمة   4
  .للمشاركة في الدرس 

      

التلامیذ بالمدارس الثانویة   5
الفرنسیة  لایسطیعون القراءة 

  . بصورة صحیحة 

      

بعض التلامیذ یستطیعون القراءة   6
  .لكن لایفھمون المعنى

      

الخلاوى القرآنیة تساعد التلامیذ   7
بالمدار س الثانویة الفرنسیة على 

  .القراءة والكتابة 

      

الادارة التعلیمیة الفرنسیة لاتھتم   8
بتعلیم اللغة العربیة بالمدارس 

  .الثانویة الفرنسیة 
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التدابیر اللازمة التي یقوم بھا مؤلفوا مناھج تعلیم اللغة  :المحور الثالث 

  .العربیة بالمدارس الثانویة الفرنسیة بتشاد 

  

  لاأدري   لاأوافق   أوافق   العبارات   الرقم 
ضرورة تغییر منھج تعلیم اللغة   1

العربیة الحالي بالمدارس الثانویة 
الفرنسیة بمنھج  آخریناسب 

  . مستویات التلامیذ

      

تألیف كتب موحد ة للمدارس   2
الثانویة الفرنسیة بجمھوریة تشاد 

  .ومدینة أبشة خصوصاً 

      

استخدام طرق التدریس الحدیثة   3
  .في تطبیق المنھج 

      

تدریب المعلمین والمعلمات   4
المكلفین  بتدریس المنھج في 

  .المدارس الثانویة الفرنسیة 

      

وقت  ینفذ منھج اللغة العربیة  في  5
  .یناسب ظروف المتعلمین  

      

إھمال مدیرو المدارس الثانویات   6
  .الفرنسیة لحصص اللغة العربیة 

      

الإشراف على المعلمین   7
والمعلمات القائمین بالعملیة 

التعلیمیة في المدارس الثانویة 
  . الفرنسیة شھریاً 

      

المنھج یحتاج إلى مراجعة   8
  ومتابعة 
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  :قائمة الأساتذة المحكمین 

  سنوات الخبرة  مكان العمل  الدرجة  الاسم  الرقم

 -إفریقیا العالمیـة. ج  مشارك. أ   وشعوض الكریم الدّ . د.أ  1

  كلیة اللغة العربیة

ــــــــر مــــــــن أربعــــــــین  أكث

  عاما

ــــــــــــــــا   مشارك    طه محمد محمود  2 جامعــــــــــــــــة إفریقی

كلیـة اللغـة  -العالمیة

  العربیة

أكثــــــــر مـــــــــن ثلاثـــــــــین 

  عاما

ــــــــــــــــا   مساعد.أ    أحمد عمر التجاني  3 جامعــــــــــــــــة إفریقی

كلیـة اللغـة  -العالمیة

  العربیة

أكثـــــــر مـــــــن ثلاثـــــــین  

  عاما

ــــــــــــــــا   مساعد . أ  .  یوسف الطیب إبراهیم الزین. د  4 جامعــــــــــــــــة إفریقی

كلیـة اللغـة  -العالمیة

  العربیة

أكثـــــــــر مـــــــــن خمســـــــــة 

  سنوات
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